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PLAN DE FORMATION

Sensibilisation

Situation
laboratoire

Captation
d’images

Analyse

corpus vidéo

* Présentation (2h)
e Octobre 2018

e Analyse en taches (9h-17h)
e Décembre 2018

e Films de situations d’apprentissage
e Janvier-Février-Mars 2019

e Analyse et conception (9h-16h)
e Février- Mars 2019
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PLAN DE FORMATION

Captation
images

e Films expérimentations + accompagnement
e Mars -Avril- 2019

e Analyse et évolutions (9h-12h)

sowr | o |\aj 2019

e Films expérimentations + accompagnement
* Mai -Juin2019

e Bilans et perspectives
e Juin /Juillet 2019
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OBJECTIFS DE LA FORMATION




ANALYSE EN TACHE - COLLEGE
SYNOPSIS DE LA SEANCE 5¢M€ SPC DOC 3

5= el ehagirre 3 ket changevents ddese
;b@: La cuiscowm des pates en altitude. ..
D 30 minutes

Je suis Kilian Jgmet, sporiif de haut
nivesw. Lorsque fai un petit creux en
mantagne, j& mange des pates ! Mais en
altituds, |2 cuisson est Strange... sur le
paquet, C'ast noté B minutes de cuisson,
alors qu'a 3000 m daltitude, il m'z fallu

20 minutes de cuisson. Pourquoi _—/

Dor 1 : gu'est ce gu'un barometre ? Dot 2 ; Pression mesurees oor e barometre 4 différentes gititudes

Un barométre mesure Iz pression Afftudeen | © | 1000 | 2000 | 3000 | 4000 BO00
atmosphérique : c'est-3-dire |3 pression {m]

&* - chibdiie- chagitnr 3 b chavginthints e

Enopiences wovailides:
~ I.ﬂ ra I3 Sexprimer - utiliser le ban vecabulaire scientifigue
DOGS - m:&smdcs‘putﬁsm DIV, Argum les
altitude . © 30 minutes

wtiles dans les documents

# Fa misnion
Aide Kilian Jornet a trouver une explication en t'appuyant sur les
valeurs de température et de pression dans les documents.

Tu peux t'alder du

livre page 57 B Josip-ous TOP si....
« i v daw grasdieurs dzn i dien pates.
= "l eaplique o mauvaise culiion an etiliant b valicars de
Empdrotune o de peeidion

exercée par Pair de |'atmosphérs. Pression en 893 [ 795 [ 700 | 616 356

Copoypirences Eythaies

L'unité est I'hectopascal [hEg). L= (hPa)

pression dépend de  Faltitude. Le

Siectiosner  lus islemations ubbs dim ks
ducurrants poar sigond re b use gaastion

Utilks b bos i mnlifi

barometre est aussi utilisé pour Do 3 : lign entre /o tempé d'ebuliftion de Feou et o ion

=0

Drévgir la météo. —

40 L] a0 100 120
Température & éhullition de Peau ("C)

]

#  Ja mission
Aide Kilian Jornet a trouver une explication en

t'appuyant sur les valeurs de température et de
pression dans les documents.

Remargue : En 1687, Denis Fapin @ inventé |z cocotte minute © lle permet de faire cuire les
aliments plus rapidement. En effet, la pression 3 l'intérisur 2st si grande (1800 hPa) que I'zau
bout 3 une tempérzture de 120°C. Le temps de cuisson est réduit, car |z température de
cuisson serz plus élevae,

D3 S'enprimer = vtiliser be ban vocabulaire scienzifigue

Dpe3 - la cudsson des pates el | o amgn i
I'.I! . ! ® 30 mi wtiles dans les documents

& Ba misnion
Aide Kilian Jornet a trouver une explication en t"appuyant sur les
valeurs de température et de pression dans les documents.

Tu peuk Yaider du
livre page 57 D Jo iy usn TOP 3iv..
- Fai rigind las graedieus impligedi dosi o culicn ot dies pates.
« e emprliqui fa mauveis e eiiden o atilisnt i vl de

[T ——

E O L T
ducumants poer shserd e b use gustion

Wiilkar b bos T il

Coup de pouce ...

A quelle altibude se trouse Killan Jgmet ¢

Couele et |a pression § cette albiude 7

Alaide du graphigue, quelle est la température oébullition de eaw d une telle pressian 7
Couele est la température d'ébulition 30 métre d'atitude cest-a-dire 3 (envron| 1000 hFa ?

Complitbe be texte c-dessous ©
Lorsguion mont: en altitude o presk ot la température d'é¢hulliion de Peau pure

wwed 100 °C. Donc, dans une eau gui boue & maoins de 100°C, ks aliments culsent plus




ANALYSE EN TACHE - COLLEGE
SYNOPSIS DE LA SEANCE 5¢ME SPC DOC 2

Doc 1 : les piscines en hiver ...
Quand I'hiver arrive, il est nécessaire de mettre les piscines en hivernage.
En effet, en hiver, la température de |'2au de I3 piscine va baisser et peut geler.

Quand I'zau est gelée, elie prend plus de place dans le bassin que Feau liquide.
Le bassin paut s2 déformer ou se fissurer.

Doc 2 - une canalisation d’eou gelée en hiver Doc 3 : la bouteille cas: x

haute
Deux alpinistes, Parth Gravic Un sommet en
amontagne, ont crmporté une boutsite deau liquide dans
Yo 53¢ 3 dos.
Adrivés on haut, 5 ont 30l mals ils 50 retrouvent confrontés
5 une STUBTION InaTtendue : 3 Cause du froid, eau et

pue sohde 1 8 boutedie a éclatd.

& Questions .

1) Quand les documents parlent de gel, 3
quel changement d'état de Veau fait-il
référence

Je sois tirer les informations utiles des documents
« Je sals que lors d'un chongement d'état, le volume vorie mais la masse reste constante.




ANALYSE EN TACHE - LYCEE
SYNOPSIS DE LA SEANCE 2NDE MATHS

On a tracé ci-contre la courbe B - y=xa—x—1 .

Retrouver, en justifiant, les unités sur chacun des axes.

Le probléme porte sur la définition suivante :
une cuurheﬂ, représentative d'une fonction f, est Fensemble des points M{x;y:l tels que y=f I_x} .

Autrement dit, un point est sur la courbe représentative d'une fonction f si, et seulement si son ordonnée est image
de son abscisse par la fonction f

Pour résoudre le probléme, il sagit de s'intéresser a
des points particuliers de la courbe.

On peut commencer par le point d'abscisse 0.

5i on remplace x par O dans I'éguation yzf—x—l , ons
obtient y=0°"-0—-1=—1 .

Donc le point de coordonnées (0:-1) est sur la

courbe %. Donc l'endroit ol la courbe coupe [‘axe des

ordonnées est le point dordonnée —1 . On a donc la
taille de l'unité sur |'axe des ordonnées : 4 petits
carreaux représentent 1 unité.

On peut alors voir que sur cette courbe il v a8 deux autres points gui ont 'ordonnée —1 . 1l y a8 donc trois valeurs de x
différentes pour lesquelles y=—1.

On peut trouver ces valeurs de x en résolvant ['équation y=-1 = ¥—x—1=—1 & x"—x=0

Pour résoudre cette éguation, il faut factoriser x, c'est-a-dire transformer la somme du membre de gauche de ['égalité
en produit.

On obtient x I::r1 —11=0. C'est une équation « produit nul »,

Dans une multiplication, pour obtenir 0 au résultat, il doit il yv avoir un nombre égal 3 0.

Donc soit x=0 (on retrouve le premier point utilisé) soit x°—1=0.

Pour résoudre cette nouvelle éguation x°—1=0, on peut utiliser une identité remarguable pour factoriser
{ az—bIZ[u—b:I[u+b] ) ou, plus certainement, vu le contexte écrire ¥=1 gui a pour solution 1 et —1 .

Les deux points autres gue celui utilisé précédemment ayant —1 comme ordonnée, sont symétriques par rapport &
I'axe des ordonnées et ont pour abscisse —1 etl.

On obtient donc 'unité sur I'axe des abscisses | 8 petits carreaux représentent une unité.
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5 : PRE ENTRETIEN

- Les questions varient selon le niveau de langage de |'éleve.



5 : ENTRETIEN PRO ACTIF



PENDANT L'ACTIVITE

- SI L'ELEVE EN EST CAPABLE:



15' A 20': ENTRETIEN BILAN

- Déterminer si |'éléeve a une méthode pour réussir la tache proposée.



Approches cognitives

- N Centrer son p
* Processus attention * Processus
motivationnel metacognitifs
* Processus * Processus
« Pourquoi je vais attentionnel - Comment je vais cognitits
le faire ? B _ m'y prendre ?
* Sur quol je vais _ * Qu'est-ce que je
centrer mon retiens ?
S’engager . attention ? y

/\ Concurrence =
surcharge cognitive




DIAGNOSTIQUE ELEVES A VPR

Les obstacles a la réussite

Estime de soi / confiance en soi — discipline

Sens

Précipitation => séparer consigne/doc (lien ?)

Ressources a mobiliser (connaissances / méthodes)

Lien entre consigne et doc / entre les docs

Degré d’abstraction de la tache vs concret

Estime de soi /peur de I'échec/Peur de décevoir / frustration
Passage a |'écrit

Procédures ? mobilisation des connaissances / capacités
Liens consigne/doc

Vécu scolaire lié a la discipline (non engagement)

Pas de procédure(s) disponible(s)

Peur de mal faire

Vocabulaire (sens)

Trop de documents a relier avec la consigne

Vocabulaire utilisé => mobilisation des concepts

Supports documentaires utilisés (peur)

Estime de soi

Rapport attente enseignant / production éléve

Ce que I'on attend de moi ? Quelles procédures convoquer ?
Habillage de la tache (situation concrete vs apprentissage)
Situation familiale (état émotionnel)

Les leviers de la réussite

Effet prof +

Intérét a 'accomplissement de la tache

Faire expliciter les attendus de la tache/procédures

Convoquer des procédures connues (interne) / Rechercher des ressources externes
(dialogue)

Utilisation du brouillon (= « verbalisation écrite ») efficace

Acces a des ressources externes

Brouillon

Aide (prof/pairs)

Relecture de consigne/docs efficace

Liens avec expérience personnelle

Présence prof (=explicitation : passer de la tache complexe a un ensemble de taches
simples)

Clarté du vocabulaire

Affectif — recherche de I'approbation



DIAGNOSTIQUE ELEVES f\aeitiie

Les obstacles a la réussite

Peur et manque de confiance en soi

Endurance dans l'effort

Champ lexical prof/éleve (incompréhension)

Vécu scolaire disciplinaire (plus long chez les lycéens)
Structuration de la tache

Densité des informations — surcharge mentale

Liens entre la consigne et le support

Mangque de procédure d’approche

Gestion de I'émotion

Estime de soi - stress

Application de procédures non réflexives
Surcharge documentaire

Vocabulaire (sens ?)

Manque de pré-requis

Les leviers de la réussite

Ancrage dans le quotidien — sens ?
Posture d’engagement
Ressources externes (coup de pouce ; personnes ressources)

Procédures d’appropriation claires

Confiance en soi

Explicitation des procédures d’appropriation des taches
Sens de la tache pour I'éléve

Feed-back — acceptation de l'erreur et travail de I'erreur
Coup de pouce prof

Pré-requis + liens

Entrainement

Coopération entre pairs / avec l'adulte



Permet de s’assurer des prérequis LaRAC

' Permet de favoriser la gestion des | Diagnostic des (socio)cognitifs des éléves pour

comportements et le sentiment prérequis pour entrer dans la tiche. Lien avec les Universite (Hh

. d’appartenance au groupe classe entrer dans activités antérieuras | 2 Mowmies

5 : une nouvelle ——— ‘ : B - u.@
activité &

. Structuration

Suivi régulier C de Pactivité et

T —— des acquis des explicitation
- Permet la révision du éleves de la tache

Structuration — Explicitation
Favorise la correspondance entre la
définition que I'enseignant donne de

i ' i g ’ ~ ’,
jugement de I'enseignant APPRENANCE - I'activité/la tache et celle donnée par
- et la fixation d'attentes o s Bos? ki

L ) : I'éléve. Clarifie pour I'éléve les attentes
- élevées et réalistes j Version-R

de I'enseignant

Questions et
.................................................................................................. Feed-back Entra‘l‘nement

- Favorise 'engagement de |'éléve 3 N T RN S A
' dans la tache I'implication et la centrés sur la Manipulation Favorlselautom?tlsatlon e
’ 3 tiche A transfert de connaissances de la

ge’rselverantl:e 3 mémoire de travail a la mémoire a
éveloppe les compétences R




BILAN :

Une majorité de collegues se disent intéressés par les problématiques
suivantes:

-Structuration de I'activiteé et explicitation de la tache

-Questions et feed-back centres sur la tache




LE « DOUBLE ENTONNOIR » marc prouckHeT

De 1a matemelle au lvcée, au regard de 1"accomplissement de 1'acte de connaissance scolaire, un certain nombre de
seances collectives d enseignement - principalement celles d ‘exploration des séquences - sont modeélisables en 5 phases.
Les 3 premuéres sont fréequemment a 1'oeuvre dans les pratiques d enseignement ; les 2 dermieres beaucoup moins presentes.

Phase 1 : muse en situation collective et projections dans la tiche

Phase 2 : réalisation individuelle de la tache

i
N

2
- Phase 3 : bilan collectif outillant pour 1'eleve
=

5 .

Phase 4 : reprise de la tiche en approfondissements

Phase 5 : décontextualisations

La pertinence de cette succession de phases (alternant collectif et individuel) tient de 1'infention de provoquer les
vanations intentionnelles chez 1'éléeve (¢ff marguerife). Il reste que cette intention se heurte a de nombreux obstacles qui
apparaissent tout au long de la séance et que nous appellerons des moments sensibles. C'est sur ces moments sensibles que
nous fixerons nos projecteurs, en explorant des dispositifs relevant des différenciations pédagogiques et appliqués a 1a classe
entiére.




CONSTATS

PISTES

OBSTACLES

paillasson

FJ.,-'—
1
H""'\—\_

En tour debut de seancs, um
cerain oombre d'éléves ne sont
pas & disponibles », De soof pas
[réts pouT 3= metire en activite
scolaire.

Anticiper des  ioterventions

preéalables ef proximales auprés
d"elewes ; echalommer auant gue

possible  les # ATIVess %, en
visami 'insmllation dans le
# miliea » (fooctions,
remponsabilites, lens, )

Entree en matiere
cofecrive

C_démimeurs

/

Cm a pour habirnde de presenter
aux eleves, rapidement en tour
debut de séance, la tache qui va
permetire  dacceder a3 la
prebension du cootema viss,

Cn aint gu'en anficipant sar
Ueffecruaton de la tichs, oo
mache le travail aox eléwes et
Y qu'ils réalisent en sorte
le mavail avant meme quoe de
I"awair efectae.

e pagnerit-on pas a refenir la
presemfation de la t@Ache en
lm:-i-:rlmt an prealyhls dams
une de sens 7 Copmmert
faire decouvrir s eleves que la
tache est pecessaire que la
tache st motivante =t motivée,
ga’elle n'est quon pretexe . 7

Ne gagnenit-on pas a hahitwer
l=s elewes a antdper sur ce
gu’'ils wont faire &0 se projebsr
sur les obstackss gui risquent de
] pm:a:uter a eux, a planifier
lear activite, 2 envisager les
TRCOUTS Necessaires (oarils) ... 7

- Copmmenger la seancs par uns
# mise en bouche », qui permet
d ardiculer 1a séance du jour sur
un anteredent, um Hem ..
imtroduin I'éleve dans 1 actvite.
Fendre svstematiquement
explicites Iz  enjeux  da
T'effecruation da rtoute tache.
Avant méme de "efacraer !

- Demander a des eleve: de
# @éminer » la tache, a pamir ds
leurs représemtations. Consarver
des traces de ces déminages an
tablean, pour poavoir les uriliser
copmme balises (of tache a
VELIr) ou comume ecarts (bilam).

Lies eleves sont « soolairenweni o
habinses a foncer dams Ie faire
de la tache (contmat didactique ot
pedagogigue).

Les gléves sont spontamement
paortés sur le produit de 1a tache
(fnir, ammver a ... et 1 phis vite
possible) et mom  osar  les
ProCesslls OO ogILes.

vAS entree en tache

Tache
marvigwalile

_sering

Le demarrage de  toute
realisarion individoells bonsonls
les affects de leleve, exize des

T&0r ZAm i saions &t 1a
convecation de pré-requs dont
la disponibilite n'est jamais

auromanique.

Les rythmes de realisadon des
exercices  somf  differents et
alterent parfois la séremite du
collactf; =i cermadins elewes
peinent, d'mmres  realisent
rapidernent la tache demandes.
Ainzi s"installe uns fension ..

Platot que 4 aller au secours des
glewes qui appellent (ou pas
d'ailleurs), me powTai-on pas
PIOPDSST U0 535 TesSUTCSs Ol
I"éléwe viendrait ds hi-méme 7

L’enseignant ne pagmerit-il pas
3 aider peu d eleves pendant un
temps certain, phatot gue 4" aider
plazsisars eleves pendant peu de
temps T

Crganizer, pour un temps ne
depassant pas 10 mo un sas-
ressources ©  Uenseirmant (et
peut-&tre des éleves) ¥ est assis
2 un tarean entoure de chaizes
en mmbre limite | bursan sor
lequeal des oarils, des
sollicitarions, des ressources
sont A la disposition des &léves
presents ponciellement a ce sas

5'occuper de maniere soutenus
af proximale de quelqoes eleves,
en o'oubliant pas de les faire
H Fl]'{ﬂE'[H o Ters la
reformulation des dialogoes
il enpagzes entre prof & alave
(phaze suivanie collaoiive])

L'eleve qui ne = declenche s
Pas n'a oi forcement Conscisnce
des obstacles qui enfravent son
demarmage ni apres  awoir
demarre, la capacite a utiliser
dgefinitivemsent I"aide prodignée

par 'ens=ipmant.
L’identification par 1"enseiznart
de procedures  suscepiihles

doutiller les eléwes necessite
ume analyse a priom

Apprenance - Séverine Thiboud




f-'_'_

s

Le pas de coté

Les caillonx blancs

du Petit Pn-nut/T/

mesames des soTties

-0m se plaint soovent que les
éleves adherent 3 la tache et
0 en decrochent pas ; qu'ils ont
du mal a decontexrualiser ;
qu'ils sortemt de classs en disani
qu'ils omt jous aux billes alors
que  le prof severipadt A
travailler la notion d echange ...

dume conscience de la tache a
une canscence de ses enjeax T

par ume auire simation gque celle
qui a &te choisie pour tache.
Cela pourmait se dispenser de
tont copmmentaire a Eosierion et
devTair e cadean !

- & caillonx Blancs du Pesis
Poucet - egrenant les regisires,
il 5"agit de permetire aux eleves
-:1& mefaire le chepmm de la
seance, de son debuat jusgo’a sa
fn Lo marpnerie esf un omngl
PFACTET Pponr Ccila

COn a powr habitude de faire | Ne easmerait-on pas a habitwer | Arréter les eléves en cours de | Englués dans Ia tache, les gleves
durer la phase de tache | les eléves a efectoer un pamage | tache mdividuells pour effechuer | tolérent pen de s'en degager
Etat des 4 individuslle ; on voudrait gos | collectif de soalegss, de u. ¢ « etat des Heux » collectif. 1 | momenfanément ; touf Comme
|~ Heux chaguoe eleve amive an bout do | procedores effectivement | s'agit de fae presenter a | ils éprouvent des difficulees
-‘-\". . travadl depands convoquées dans la tiche ? | certains léwes leurs procedures, | meta-cognitives a discoursr de
3'_#’..' coilecrf Encors fni-il que ce temps soit | de Sire pamager um cemain | leor activite. Et pourtant ...
[ Lamize en comroun des fravaws | cinconscrit et & oafillant » poar | nombre de remargoss ... i
affiche souvent un aractere pen | ensemble des aleves | sont  determyinantes poar 13 | Quant 3 Denssignant, cet efat
démocratique, dans la mesure realization de la tache On peut | des lieux comtraint a faire des
ou C2 soof souvent les meémes evenellement recomir aus | chedx, antcipss pour la plupart.
eleves qui parlent, montrent .. projections des demineurs
- Cette phase est assez pen | - Ne gagnerasi-on pas a remedire | - Remetire :'I-'EtEID.!'II[[l.:IEI]lEIlT - Ce retour en tache oblige
pratiqueés car elle oblise 2 des | les eleves dans la tache, moumis | sur la méms tache les eleves qui | I'enseiznart a avedr prepare
regulations 4 betercpeneite et a | des outillapes copsimuits daps la | sont en cmurs de realization. i antres taches apcrees sur le
R'“fm en une amticipation didactique et | phase collective précédents 7 - Proposer aux aumwes éleves une | méme objectif de séance
f‘__ﬁ-\\. Tache pedagogique sur les obstacles | - Powr ceux qui  auraient | (47) autre(s) tache(s) wvisaot le | Veillons a ce que les nowvelles
indhidwells presents dans la tache termine, me  serait-il | pas | meme objectif que la tache | taches proposeéss ne soient pas
i—’/-l - Un certain pombre 4 eléves ne | pertinent de proposer dauwre:s | cenmals d]:-EﬂIﬂ.a]]IE-ﬂ.E]-[HJ]EEI]fIH]‘E-E
[ fnissenmt pas  leuwr oawail. | taches visand 1atteinte du meme - Ce metour en tache provogus
IVaumires, par comire, noof pas | objeczf 7 mrssi 1elewe. oblize ds e
asser de ooumiae ! Et remetre en sella !
Ienseipmant mne saif  pas
forcement 5°il fant donner plas,
i y
Sortie de séance - 5i les entrées en séance (1°™ | Comment, au-dela de la prsede | - o par de cded: il s"agit de | Cette  phase  emipe  des
o phase) soof asser CcouUraMIEDE | CoRSCIEnOS dez  processus | faire appamime amx  elewes | modifications 4 orgamisation de
collective ]Jl'ﬂﬂ.q‘IlEE-E, il p'en est pas de | coowvogues dans la tache, passer | 'objectif, enjen ds la seance | seance. 5i e temps

miffisamment long doit i &re
CODsACTe, d sTagi mon

senlement de le programmer
mais surtout d'en determiner

SOM DOLTRmT.

Apprenance - Séverine Thiboud




ILLUSTRATIONS / INITIATIVES

(Mdp: appre1)

(Mdp: alexandrahuynh)


https://apprenance-grenoble.fr/film/457/
https://apprenance-grenoble.fr/film/479/
https://apprenance-grenoble.fr/film/709/

