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PLAN DE FORMATION

Sensibilisation

Situation
laboratoire

Captation
d’images

Analyse

corpus vidéo

* Présentation (2h)
e Octobre 2018

e Analyse en taches (9h-17h)
e Décembre 2018

e Films de situations d’apprentissage
e Janvier-Février-Mars 2019

e Analyse et conception (9h-16h)
e Avril Mai 2019
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PLAN DE FORMATION

e Films expérimentations + accompagnement
Captation ° Mal _ 2019

images

e Analyse et évolutions (9h-12h)
sowr | o |V]aj 2019

e Films expérimentations + accompagnement
* Rentrée 2020

e Bilans et perspectives
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OBJECTIFS DE LA FORMATION




ANALYSE EN TACHE - COLLEGE
SYNOPSIS DE LA SEANCE MATHS 3tME B

Exercice 1 : Voicl un programme de caleul - Exercice 2 : Des éleves participent 3 une course 2 pied. Avant | éprewve, un plan leur a été
remiz. [l est reprézenté par la figure ci-deszous

1) Dvpmtrer que si on chodzit 8, le programme domes 5.

. (dipar)
&Fa
2y Pour chacune des affimmations. indiquer =i alle ;j,y) ‘{ﬁ-'{q,. ¢
est vraie ou fansse an justifiant chaque réponsa, B — -
s .
Soustraire T Soustraire 3 . %ﬁ
Proposition 1 : 5i an choisit i,lepcmgrammz
]
Pmpmiﬁqnl:Lepmgrﬂmmepemdmm
nambre negatif On convient que :
3) Louise dit que ce pro o i Leas drottes (AE]) et (BD) se coupent an C.
Tesuliz: que I'axpression sufvats - . Les droites (AB) et (DE) sont paralléles.
x =10xr+21 gg x estle nombre de depart.
Prouser cette affimmation ABC est un friangle rectangle an A

Multiplier les deus résultats
Caleuler la longusur réalla du parcours ABCDE.

51 le travail wn'est pas tevming, laisser tout de méme uns trace de la recherche. Elle seva prise
en comprs dans la notation

Auto-évaluation :

31 le travail m'est pas tavming, laiscer tout de méme une trace de la rechavchs. compétences |Indicateurs de réussite AcquisNon

Auto-évaluation : acquis

Competences Tu dois venfier que tu as : A.cq:;q!:;m Therc] Toiatve de reborher e 71 —
nécezsaires : BC, CD ot DE
Chercher - compris l2 programme de caleul Todtiee T szance des outils 3 employer -
Caleuler - réalizé corrsctement les caleuls nécessaires : Théaréme de Thalés et theoréme de
®  avec un nombre antiar Pythagore
* avecune fraction Caleuler at - Obtention de chaque longusur

TA1SONNET

Baizonnar - frouvé un contre-example pour invalider - Somme des 4 longueurs
une affirmation
- élaboré une stratégie de preuve en utilisant
le caleunl littéral Commumquer |- Présentation de la démarche : Rappel des
ou conclu « il me semble que... mais mes données, de Ioutil utilisé, respect des unités

e3sais ne sont pas une preuve =




ANALYSE EN TACHE - COLLEGE
CORRECTION DE LA SEANCE MATHS 3EMEB

Correction

Exercice 1 :
1) En choisissant 8 au départ : 8-7=1 et 8-3=35 puis 1* 5=35

2) Proposition 1 : Vraie
Avec 5 par exemple, 5-7=-2 et 5-3=2 puis (-2)" 2=-4

Proposition 2 : Vraie

3) * est le nb de départ, le programme donne alors : (x=7)x-3)

[ 1 — —_— - — - -
On développe : ¥ ~7¥=3x+21 5ot ¥ ~10x+21  donc [ ouise a raison.

Exercice 2 :

Dans le triangle ABC rectangle en A, d’apres le theoreme de Pythagore, ona :
BC?= AB*+ AC? donc BC? =250 000 donc BC = 500 m.

(AB) et (DE) sont paralleles , A.C. et E sont alignés et B,C et D également donc d’apreés le
BC AC 4B

theoréme de Thalés, ona: ¢D CE DE

donc CD = 500*1000/400 = 1250 et DE = 300*1000/400 = 750.

La longueur du parcours est donc de : 300 + 500 + 1 250 + 750 =2 800 m
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GUIDE DE QUESTIONNEMENT
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5 : PRE ENTRETIEN

- Les questions varient selon le niveau de langage de |'éleve.



5 : ENTRETIEN PRO ACTIF



PENDANT L'ACTIVITE

- SI L'ELEVE EN EST CAPABLE:



15' A 20': ENTRETIEN BILAN

- Déterminer si |'éléeve a une méthode pour réussir la tache proposée.



Approches cognitives

- N Centrer son p
* Processus attention * Processus
motivationnel metacognitifs
* Processus * Processus
« Pourquoi je vais attentionnel - Comment je vais cognitits
le faire ? B _ m'y prendre ?
* Sur quol je vais _ * Qu'est-ce que je
centrer mon retiens ?
S’engager . attention ? y

/\ Concurrence =
surcharge cognitive




DIAGNOSTIQUE ELEVES A

Les obstacles a la réussite

Peur de I’échec vis-a-vis des autres=image de soi

Lecture des consignes et compréhension

Difficulté dans la langage maths et les outils: alternance entre les deux
langages

Liens avec les méthodes utilisées

Organisation dans la rédaction de la réponse: clarté sur la trace écrite

Problemes extérieurs a I'école= pbs pour s’engager

Comment comprendre son erreur? Pas le temps, trop de bruit =
déconcentration

Manque de maitrise de la notion maths

Ne balaye pas I'ensemble des possibles =Ne se pose pas les bonnes questions
Probleme du sens des apprentissages scolaires

A Apprenance

Les leviers de la réussite

Criteres d’autoévaluation pour se positionner ou s’autoréguler

Outils d’aide : le cours, calculatrice

Accompagnement du professeur: explicite et rend plus persévérant,
position d’aide, association d’idée

Différenciation: groupe de niveaux?, temps différent?

Répétition d’exercice pour automatiser les méthodes

Organisation des traces écrites des cours

Encouragement % confiance en soi

Compétences : donnerai du sens? Ex: Argumentation, critéres communs en
quoi et en comment?

Construire la méthode: guidage pas a pas , séquencé, verbalisation et
rapport a l'erreur

Prendre en compte I’émotion du moment,

valoriser les acquis

Faire des liens avec le cours

Donner du temps

Retour sur les notions mal comprises

Répondre au a quoi ca sert? Apprendre a se poser des questions...sens,
utilité? (ludique?)

Pourquoi la répétition d’exercices



DIAGNOSTIQUE ELEVES /\Werenance

Les obstacles a la réussite

Manque de confiance: Nul en maths?

Donner du sens a la tache

Prendre du recul sur la tache a faire/procédures
Manque d’attention sur ce qui est demandé
Visualisation: ne comprend pas son erreur

Gestion du stress

Désengagement scolaire: reste sur le motriciel et le faire
Bruit dans la classe, travail par paires (Binomes)

Compréhension de la consignes et de la legon

Pb attentionnel sur la notion a réutiliser, pas de lien avec le cours?
Interprétation de la situation: vécu de I’éleve

Accumulation des lacunes

Lecture séquencée de la tache:

Stress, manque de confiance, changement de contexte (évaluation)
Probléeme de matériel

Manque de plaisir intellectuel: faire pour faire..., pas d’enjeu

Grenoble

Les leviers de la réussite

Intégrer la solution au probléme posé : visuel
Diversifier les supports
Mise en confiance

Comment faire appel aux notions vues en classe ou dans son cahier de
cours?

Verbaliser par le professeur I'absence de jugement pour favoriser
I'engagement

Expliciter une ou plusieurs procédures de travail

Organisation tres efficace pour certains éléves: connaitre sa fagon de
travailler ou s’interroger sur?

Retour sur son travail: plaisir ou non?

Si le travail n’est pas terminé: je peux montrer que j’ai essayé



LE PASSE INCORPORE

B LAHIRE (SOCIOLOGIE)

PASSE
ELEVE FACE A

INCORPORE
DU « SOI »
A I'ECOLE

UNE SITUATION
D'ENSEIGNEMENT

A K 4

L'ENTRETIEN
INTERROGE




LE PASSE INCORPORE

B LAHIRE (SOCIOLOGIE)

PASSE

ELEVE FACE A INCORPORE DU
UNE SITUATION « SOI » A

D'ENSEIGNEMENT I'ECOLE




Permet de s’assurer des prérequis LaRAC

' Permet de favoriser la gestion des | Diagnostic des (socio)cognitifs des éléves pour

comportements et le sentiment prérequis pour entrer dans la tiche. Lien avec les Universite (Hh

. d’appartenance au groupe classe entrer dans activités antérieuras | 2 Mowmies

5 : une nouvelle ——— ‘ : B - u.@
activité &

. Structuration

Suivi régulier C de Pactivité et

T —— des acquis des explicitation
- Permet la révision du éleves de la tache

Structuration — Explicitation
Favorise la correspondance entre la
définition que I'enseignant donne de

i ' i g ’ ~ ’,
jugement de I'enseignant APPRENANCE - I'activité/la tache et celle donnée par
- et la fixation d'attentes o s Bos? ki

L ) : I'éléve. Clarifie pour I'éléve les attentes
- élevées et réalistes j Version-R

de I'enseignant

Questions et
.................................................................................................. Feed-back Entra‘l‘nement

- Favorise 'engagement de |'éléve 3 N T RN S A
' dans la tache I'implication et la centrés sur la Manipulation Favorlselautom?tlsatlon e
’ 3 tiche A transfert de connaissances de la

ge’rselverantl:e 3 mémoire de travail a la mémoire a
éveloppe les compétences R




SOUTIEN AUXAPPRENTISSAGES

Structu'ration
Explicitation

Suivi des acquis




LE « DOUBLE ENTONNOIR » marc prouckHeT

De 1a matemelle au lvcée, au regard de 1"accomplissement de 1'acte de connaissance scolaire, un certain nombre de
seances collectives d enseignement - principalement celles d ‘exploration des séquences - sont modeélisables en 5 phases.
Les 3 premuéres sont fréequemment a 1'oeuvre dans les pratiques d enseignement ; les 2 dermieres beaucoup moins presentes.

Phase 1 : muse en situation collective et projections dans la tiche

Phase 2 : réalisation individuelle de la tache

i
N

2
- Phase 3 : bilan collectif outillant pour 1'eleve
=

5 .

Phase 4 : reprise de la tiche en approfondissements

Phase 5 : décontextualisations

La pertinence de cette succession de phases (alternant collectif et individuel) tient de 1'infention de provoquer les
vanations intentionnelles chez 1'éléeve (¢ff marguerife). Il reste que cette intention se heurte a de nombreux obstacles qui
apparaissent tout au long de la séance et que nous appellerons des moments sensibles. C'est sur ces moments sensibles que
nous fixerons nos projecteurs, en explorant des dispositifs relevant des différenciations pédagogiques et appliqués a 1a classe
entiére.




CONSTATS

PISTES

OBSTACLES

paillasson

FJ.,-'—
1
H""'\—\_

En tour debut de seancs, um
cerain oombre d'éléves ne sont
pas & disponibles », De soof pas
[réts pouT 3= metire en activite
scolaire.

Anticiper des  ioterventions

preéalables ef proximales auprés
d"elewes ; echalommer auant gue

possible  les # ATIVess %, en
visami 'insmllation dans le
# miliea » (fooctions,
remponsabilites, lens, )

Entree en matiere
cofecrive

C_démimeurs

/

Cm a pour habirnde de presenter
aux eleves, rapidement en tour
debut de séance, la tache qui va
permetire  dacceder a3 la
prebension du cootema viss,

Cn aint gu'en anficipant sar
Ueffecruaton de la tichs, oo
mache le travail aox eléwes et
Y qu'ils réalisent en sorte
le mavail avant meme quoe de
I"awair efectae.

e pagnerit-on pas a refenir la
presemfation de la t@Ache en
lm:-i-:rlmt an prealyhls dams
une de sens 7 Copmmert
faire decouvrir s eleves que la
tache est pecessaire que la
tache st motivante =t motivée,
ga’elle n'est quon pretexe . 7

Ne gagnenit-on pas a hahitwer
l=s elewes a antdper sur ce
gu’'ils wont faire &0 se projebsr
sur les obstackss gui risquent de
] pm:a:uter a eux, a planifier
lear activite, 2 envisager les
TRCOUTS Necessaires (oarils) ... 7

- Copmmenger la seancs par uns
# mise en bouche », qui permet
d ardiculer 1a séance du jour sur
un anteredent, um Hem ..
imtroduin I'éleve dans 1 actvite.
Fendre svstematiquement
explicites Iz  enjeux  da
T'effecruation da rtoute tache.
Avant méme de "efacraer !

- Demander a des eleve: de
# @éminer » la tache, a pamir ds
leurs représemtations. Consarver
des traces de ces déminages an
tablean, pour poavoir les uriliser
copmme balises (of tache a
VELIr) ou comume ecarts (bilam).

Lies eleves sont « soolairenweni o
habinses a foncer dams Ie faire
de la tache (contmat didactique ot
pedagogigue).

Les gléves sont spontamement
paortés sur le produit de 1a tache
(fnir, ammver a ... et 1 phis vite
possible) et mom  osar  les
ProCesslls OO ogILes.

vAS entree en tache

Tache
marvigwalile

_sering

Le demarrage de  toute
realisarion individoells bonsonls
les affects de leleve, exize des

T&0r ZAm i saions &t 1a
convecation de pré-requs dont
la disponibilite n'est jamais

auromanique.

Les rythmes de realisadon des
exercices  somf  differents et
alterent parfois la séremite du
collactf; =i cermadins elewes
peinent, d'mmres  realisent
rapidernent la tache demandes.
Ainzi s"installe uns fension ..

Platot que 4 aller au secours des
glewes qui appellent (ou pas
d'ailleurs), me powTai-on pas
PIOPDSST U0 535 TesSUTCSs Ol
I"éléwe viendrait ds hi-méme 7

L’enseignant ne pagmerit-il pas
3 aider peu d eleves pendant un
temps certain, phatot gue 4" aider
plazsisars eleves pendant peu de
temps T

Crganizer, pour un temps ne
depassant pas 10 mo un sas-
ressources ©  Uenseirmant (et
peut-&tre des éleves) ¥ est assis
2 un tarean entoure de chaizes
en mmbre limite | bursan sor
lequeal des oarils, des
sollicitarions, des ressources
sont A la disposition des &léves
presents ponciellement a ce sas

5'occuper de maniere soutenus
af proximale de quelqoes eleves,
en o'oubliant pas de les faire
H Fl]'{ﬂE'[H o Ters la
reformulation des dialogoes
il enpagzes entre prof & alave
(phaze suivanie collaoiive])

L'eleve qui ne = declenche s
Pas n'a oi forcement Conscisnce
des obstacles qui enfravent son
demarmage ni apres  awoir
demarre, la capacite a utiliser
dgefinitivemsent I"aide prodignée

par 'ens=ipmant.
L’identification par 1"enseiznart
de procedures  suscepiihles

doutiller les eléwes necessite
ume analyse a priom

Apprenance - Séverine Thiboud
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Le pas de coté

Les caillonx blancs

du Petit Pn-nut/T/

mesames des soTties

-0m se plaint soovent que les
éleves adherent 3 la tache et
0 en decrochent pas ; qu'ils ont
du mal a decontexrualiser ;
qu'ils sortemt de classs en disani
qu'ils omt jous aux billes alors
que  le prof severipadt A
travailler la notion d echange ...

dume conscience de la tache a
une canscence de ses enjeax T

par ume auire simation gque celle
qui a &te choisie pour tache.
Cela pourmait se dispenser de
tont copmmentaire a Eosierion et
devTair e cadean !

- & caillonx Blancs du Pesis
Poucet - egrenant les regisires,
il 5"agit de permetire aux eleves
-:1& mefaire le chepmm de la
seance, de son debuat jusgo’a sa
fn Lo marpnerie esf un omngl
PFACTET Pponr Ccila

COn a powr habitude de faire | Ne easmerait-on pas a habitwer | Arréter les eléves en cours de | Englués dans Ia tache, les gleves
durer la phase de tache | les eléves a efectoer un pamage | tache mdividuells pour effechuer | tolérent pen de s'en degager
Etat des 4 individuslle ; on voudrait gos | collectif de soalegss, de u. ¢ « etat des Heux » collectif. 1 | momenfanément ; touf Comme
|~ Heux chaguoe eleve amive an bout do | procedores effectivement | s'agit de fae presenter a | ils éprouvent des difficulees
-‘-\". . travadl depands convoquées dans la tiche ? | certains léwes leurs procedures, | meta-cognitives a discoursr de
3'_#’..' coilecrf Encors fni-il que ce temps soit | de Sire pamager um cemain | leor activite. Et pourtant ...
[ Lamize en comroun des fravaws | cinconscrit et & oafillant » poar | nombre de remargoss ... i
affiche souvent un aractere pen | ensemble des aleves | sont  determyinantes poar 13 | Quant 3 Denssignant, cet efat
démocratique, dans la mesure realization de la tache On peut | des lieux comtraint a faire des
ou C2 soof souvent les meémes evenellement recomir aus | chedx, antcipss pour la plupart.
eleves qui parlent, montrent .. projections des demineurs
- Cette phase est assez pen | - Ne gagnerasi-on pas a remedire | - Remetire :'I-'EtEID.!'II[[l.:IEI]lEIlT - Ce retour en tache oblige
pratiqueés car elle oblise 2 des | les eleves dans la tache, moumis | sur la méms tache les eleves qui | I'enseiznart a avedr prepare
regulations 4 betercpeneite et a | des outillapes copsimuits daps la | sont en cmurs de realization. i antres taches apcrees sur le
R'“fm en une amticipation didactique et | phase collective précédents 7 - Proposer aux aumwes éleves une | méme objectif de séance
f‘__ﬁ-\\. Tache pedagogique sur les obstacles | - Powr ceux qui  auraient | (47) autre(s) tache(s) wvisaot le | Veillons a ce que les nowvelles
indhidwells presents dans la tache termine, me  serait-il | pas | meme objectif que la tache | taches proposeéss ne soient pas
i—’/-l - Un certain pombre 4 eléves ne | pertinent de proposer dauwre:s | cenmals d]:-EﬂIﬂ.a]]IE-ﬂ.E]-[HJ]EEI]fIH]‘E-E
[ fnissenmt pas  leuwr oawail. | taches visand 1atteinte du meme - Ce metour en tache provogus
IVaumires, par comire, noof pas | objeczf 7 mrssi 1elewe. oblize ds e
asser de ooumiae ! Et remetre en sella !
Ienseipmant mne saif  pas
forcement 5°il fant donner plas,
i y
Sortie de séance - 5i les entrées en séance (1°™ | Comment, au-dela de la prsede | - o par de cded: il s"agit de | Cette  phase  emipe  des
o phase) soof asser CcouUraMIEDE | CoRSCIEnOS dez  processus | faire appamime amx  elewes | modifications 4 orgamisation de
collective ]Jl'ﬂﬂ.q‘IlEE-E, il p'en est pas de | coowvogues dans la tache, passer | 'objectif, enjen ds la seance | seance. 5i e temps

miffisamment long doit i &re
CODsACTe, d sTagi mon

senlement de le programmer
mais surtout d'en determiner

SOM DOLTRmT.

Apprenance - Séverine Thiboud




ILLUSTRATIONS / INITIATIVES

(Mdp: appre1)

(Mdp: alexandrahuynh)


https://apprenance-grenoble.fr/film/457/
https://apprenance-grenoble.fr/film/479/
https://apprenance-grenoble.fr/film/709/

