Des ateliers tournants a la
conception de situations repondant

aux besoins de progres des éleves




Avant-propos

Pour concevoir les situations du projet présenté au cours de la conférence pédagogique, deux
principes ont été retenus :

- Le repérage des niveaux d’expertise pour la prise en compte de I’hétérogénéité des compétences
langagieres.

- La conception d’ateliers différenciés d’apprentissage répondant aux besoins identifiés.

Le carnet de suivi des apprentissages a permis de bien discriminer les éleves. Trois groupes
pouvaient ainsi étre constitués. Les enfants du premier groupe pouvaient étre considérés comme
« prioritaires ». Pour eux, les activités quotidiennes, les rituels de regroupement ne suffisent pas a
développer significativement les compétences langagiéres.

Ces éleves comprennent une consigne simple. lls animent ou miment une histoire avec le guidage de
'adulte. L’objectif de progres pour ces éléves a ainsi été fixé : « je raconte et décris en faisant.
J’énumere une liste d’éléments constitutifs de la situation. Je raconte une histoire avec des marottes -
action et dialogue »

Pour faciliter la tache de ’enseignant, ces progres sont organisés dans le carnet départemental de
suivi des apprentissages.



Disposer de reperes sur le développement du

langage
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« Les jeunes enfants sont précocement attentifs et sensibles aux indices formels de la
langue de leur environnement. |Ils abandonnent progressivement les structures
rudimentaires et s’approprient des constructions linguistiques de plus en plus conformes au
langage de l’adulte. Cette évolution qualitative s’accompagne d’une évolution quantitative

importante sur le plan du vocabulaire ».(Eduscol, Poral, tableau d’indicateurs).

* || répéte les nouveaux mots qu’il
entend pour les apprendre. |l
comprend plus de consignes et de
guestions.

* || demande de l'aide avec des
mots et des gestes.

* Il emploie des noms mais aussi

des verbes. Il fait des phrases de 2
mots comme « veux biscuit ».

* || prend conscience du temps qui
passe a l'aide de repéres fournis
par 'adulte.

** || réepond a des questions simples.
Il pose des questions simples. Il peut
regarder des livres illustrés et parler

des images.

** || utilise plusieurs types de mots
dont des verbes, quelques adjectifs
et des articles. Il fait des phrases
simples de 2 a 3 mots en faisant
encore des erreurs. Il chante des
bouts de chanson.

Il prononce correctement les sons
les plus faciles : « p », « b », «m »,
«t» «d» et«n».

** || commence a compter. Il fait
preuve d'une attention plus
soutenue et il s’intéresse plus
longtemps aux activites qu’il
entreprend.

*** || est capable de répondre a des
directives comme « va chercher ton
manteau et ton chapeau ». Il pose
souvent des questions en utilisant les
MOtS « qui », « quOI », « OU ».,

*** ]| fait plus de commentaires et il
parle pendant qu’il joue. Il participe aux
histoires qu’on lui raconte. Il combine
souvent au moins trois mots. |l
converse avec les adultes et les autres
enfants et il parvient la plupart du
temps a sa faire comprendre.

=+ || peut comparer la taille de
différents objets. Il vit pleinement
dans limaginaire. Il aime observer
les éléments qui I'entourent et s’en
inspirer pour inventer des
mouvements.

SENS DU PROGRES DE LILIAN, LOUISE, COLINE, ET LES AUTRES




Indicateurs de progres

Comportements observables
lors de la mise en place d'un
apprentissage de |'oral

Indicateurs de progrés dans le cycle
L*'enfant...

Comportements observables
lors de la mise en place d'un

apprentissage de I'oral

Indicateurs de progrés dans le cycle
L'enfant. ..

Statut des locuteurs

En dehors du jeu Fbre (st parfois 2n jeu
libre), I'enfant ne s sutorise pas a prendre
la parcle sur la parcle des pairs dans
les differentes situations construites
(rassemblement/ateliers...).

= Enfant fimide

- Enfant ayant peu de confiance en
lui restant muet ou fuyant I'échange

L'enfani monopolise la parole, n'accepts
pas la cooperation =t prend ks parole des
quil b= peut ;

« Enfant leader

Se decentre de I'enssignant au profit du groupe
de pairs.

& besoin de I'etayage de I'enseignant pour awvair
l= statut de locutewr stfou interlocuteur dans e
groupe.

Accepie de jouer le role de locuteur donne par
lenseignant (expliquar/decrireiraconter...) face
des interlocuteurs souhaitant Fechange.
Acceple de partager la pestion de la conduite
discursive orale (expliquer/decrireiraconter... )
avec 525 pairs | 52 reconnait comme locuteur et
interbocuteur au sein d'un groupe.

Sz reconnait le statut de « monogerer s une
sequence complete de la conduite 2n jeu dans
le dispositif donne par 'enseignant (atelier,
synthese, rassemblemeant).

Prise de parole

& s0m entrés & r&cole matemelie, Fenfant
a une grande prafique e communization
avec des adules.

L& relation engeignant'=niant reske
privilegide, I'&lgve ne charchant pas 3
anirer dane une relaton avec les paks.
L'enfant prend |3 parole (5'adresse

2t répond &) en relafon dusls avac
renseignant ou FATSEM, en relation duele
avec 526 palrs uniquameani &' 25t solicis.

M'a plus besoin o2 |3 relation relayse par
I'enselgnant pour entrer dans une relation directs
aver [es pale dans |z caore des apprentissages
ol du fonctiornernent de 3 classaide |'écale.
Prend |3 parcle [z'adresse &1 répond 3)

2N pell groups ;

 angrand groupe (collectll) ;

«  danis I3 ¢&@sse unlguement

« lorg  d'échanges  avec  d'Aulres

classes (#l&ves plus [eunes ou plus A02E).

Prise en compte des interlocuteurs

Cans les moments d'echanges, 'eleve :
« ne regards pas ses interlocuteurs
mais regarde I'enseignant ;
- _ne prend pas en compte ce qui a
etz dif ;

- redonne des informations  déj3

donnees.

Regarde son interlacuteur — quitie = regard de
Fznzsignant

Prend en compte son interlocuteur dans k=
systéeme d'énoncistion (fu...}.

Module sa voix, medifie sa diction pour 5= faire
entendre de son interlocuteur - arbiculs plus
n=tierment, parle plus fort ou mioins fort

Répste — insiste — transforme - adapte, reformule
l= meszage pour &tre pris en compte et compris
d= son interdacuteur.

Chaoisit un lexigue adapieé 3 son interlocuteur.
Prend en compte ce qui a &t dit — partiellement.
Tient compte du point d2 vue, des réactions

de son interocuteur pour gérer la conduite
discursive en jeu. Modifie 53 strategie en cours
dentretizn (plus offensif, plus complice, plus
dowx...]).

Posture

Quand B ¥ 3 discussion dans e groupe, les
enfants
«  parent en mame temps ;
+ 58 coupent |a parole de facon naon
e s ecient le temps d
« ne n pas e 5 de
arole aﬁrﬂea unppalr. ™
Le slence n'est pas reconny COMME un
temps de préparation de i3 parole mals

COMIME LN ESPace 3 CONgquans.

Paelures [Bes aux scenarll d'interaction.

= Monverbal : respecie | tours de parcles,
m2 Coupe ‘E': la parcle 3 mawvals esclant,
arcepie e & népanse de I'auine mams
&l E-EEJI un ElEr'l:E Fttend pour compheter...

= Utlise les TE'I'I'I‘1IJ|E=E- donness en classs ; ja
pansa guae crols que/d me semble gua... clest
ca qua fa voulars dirg, f2 suls d'gocord avas ful...
oA dit .. twng meos pos latesd tarmsdngr,
Jalfini... Clost 4o, BAC.

Est capable dune Nexibiite de locuteur et

ou dimterocuteyr | passage d'une gestion
g0ltalre (monogestion) & une gestion 3 plusleurs
{polvgestion) o la condule explicative,
descriptive, namative et Inversament.

Coopération

Chez les petits, cenalns enfants coopsrent
aux condultes par 13 répésiion de mots,
groupes de mols proposss par un palr.

Opére une diminution signiicative de 13 rapatition
mot 3 mot dans les EMuations oe cooparation
pour alier vers |a répétiion d'une chaine parés
plE longue.
DianE ces Intenvantions

* NE r200nne pius o6 Informations dejs

ponnees ;

prer'-:l en comgte partiellement ce qul 3
dit;

. 1Ert compes de ce qul 3 &bd o ;

PasEE d'UNe COACION Par repadfion 3 une
-:::-=|:-Er=|u-:-n pour

. ugﬂt::-rrpberer [décrire, donner un
E:Em Iz {
. uler;

« ustifier;
«  recapituler




Eléments de progressivité de la PS a la GS

(Extrait Eduscol, mobiliser le langage oral dans toutes ses dimensions. Partie I.
L'oral. Tableau d’indicateurs)

Gestion des
L i orales P5 M35 =5
Les trois tableaux qui suivent
Le but de 13 tache est clalrement dafnl portent sur la gestion des
Les oritires oe réussie sont definis aver |es &lgves (sl possibie). ) . R
Une race des enjeux de I'activibe, des suppartsioutls LIIEEs ou des interactions de la PS a la GS.
resultats afendus est qané e refour sur aciite, <
I = Ils donnent a comprendre le
. L'enselgnant niveau d’exigence attendu et
: macrt, falt décrire , i .
- Ensegnant decil el reformute avec | I’évolution dans les contraintes
en ullli=ant un lexigue leg  enfants e « L'enselgnant
precis, chalsl &t réguitat de Iaciiing avec les Blgves de taches
Lancement de Facivitd . | adaphe 3 realiser (monra decrt ke resuRiat de )
Delagation oe 13 3che « B resulial de ou aMche). racthvii2  momirge
cerente e e e S ™
angagement dans atiou les operations éyoquent avec
Facinite - Faction & les menlglIEEE,...pl:ur I"enselgnant
gestes  adéguats réessir sont ractian, |es gesies,
realises  oevant EVOQUEE AVEC les BE 0
S D SeiEae| Eae
outls Eﬁ&r nmE:la utilisar sont reusElr.
preciEes. « Ensemble, s
Le lexique précls: la fort la Nete des
tdche, les outlls af les |Le vocabulalre est E'UIEHE el des
supports. chalsl précis, =t OUNES 3 WANGEY.
adapte [tache, oufls et
EUDpOns)




Eléments de progressivité de la PS a la GS

(Extrait Eduscol, mobiliser le langage oral dans toutes ses dimensions. Partie I.

L'oral. Tableau d’indicateurs)

Gestion des

inbéracti orales PS5 M5 G5
Il ezt Intéressant pour I'ensemble die 13 classe de f3lne wn refour suUr ke
productions apres quiun groupe d'enfants g'est engage et 3 termind
Facttvie. Il est nomal et bénéfigue pour MNensemible dalgves de 13 classa
de pariciper 3 plugleurs relours sUr une mame activig. Cel3 leur donne
du termps pour 5& Tamllianser 3vec s condutes dIscurshes et e kexigus
attandus.

Les leves rappelient
|e résultat de I'acikibe

L'ens=ignant, awac Fitendu {&fayage de
ke enfants désgue | Fenselgnant). LeE eves rappelient
possiole, rappelie I |Les enfants le résultat oe 'actvite
resulial de I'achyibe commentent ks ariendu.

Ratour BUr les attandu. realizations par rapport | Lewrs réalisations

productions Les nsallisalons des au buf et aux cHtaras ECAIL COMEmMentées par
enrfaris sont obsersdes |de reusshe donnds rapport au but f aux
par rEppon U but st pracedemmant. crieres de reussie
AuE Crberes de reussie |Lenssignant velle aU | oannes précedemmant.
donnés précademment. |lexique ; | appslie & L'enselgnamnt velle 3u
L'enselgnant reformule | reformuler en réutilisant |lexdgue ; |l appele &
en reufllsant e lexigue | le lexigue cholsl. refarmubker en nauilisart
chiodsl. L'actian, Ieg gQestes, I lexique chalsl
L'acticn, les gesies, ks |les opérations L'acsan, kes gastes,
apérations mentales. . |mentzles. .. uillses les aperations
ulllis2E pour la pour i3 rezlsation sont (memales. . ublisés

raalisathon sonk décrts
par Fenseignant qui tat

un B=n entre 26 gesles
&t e résLtat produf.

decrils par les entants
Fvec l&t3yage de
renselgnant

Les enfants 6ot Invibés
4 falre des liens entre
les gesies et e ragultat
produt.

|III.I'|H reallsatan sant
BACIEs &2 ustnes par
les 2ntants en lizn ke
résLilat ablany.




Eléments de progressivité de la PS a la GS

(Extrait Eduscol, mobiliser le langage oral dans toutes ses dimensions. Partie I.
L'oral. Tableau d’indicateurs)

_ Gestion des P5 M3 G5
interactions orales
Les el&ves recapiulent
=g elaves an d¥ed Un H’_-'d['.IE de
Les &lgves en Interaction avec specialRg -
Inferaction avec I'ers2ignant P
Penseignant récapitulient aves ke T essan de
recapibulent avec le lexique choisl - . éﬁmm pour
lexique chalsl - = e ol 3 &Ee r&ussir
- o2 oquo3 ee | TEEEEL 0 |AwecTadeds
I'EEIIEE : bt des mﬂimm : ® | renseignant, lis
realzatians - = I'explication oe |Justifent ou critiguent
Silian de Factivis - @ technigue E nigque pour |lews praductions en
et les procédures raLsslr. fonction du but donne 3
pour reusslr. Leg Etves 2n l2urs realisations.
L'EIWH;I'IEH: Conciud Inberaciion avac Les elevas an
en pointant ce qul 3 &t |I'enselgnant concluent | Interaction avec
appris en paintant ce qui 3 &2 | Menselgnant concluent
Un aMchage, une raca | 2ppris en Tomulant o2 qul &
de 'spprentissage sont |Un afMchage, une frace | &t2 appris.
EXPOGEE. de I'apprentissage sont | Un aflichage, une trace
EXDOSEE. de l'apprantissage sont
EXPOEES.




L'enseignement du langage oral, c’est

Lors de la conférence pédagogique de I'année scolaire 2018/2019, I'attention a été
portée a I'enseignement du langage oral par la mise en correspondance des unités
du langage :

» avec des objets ou des personnes (désignées par des noms),

» avec des actions (désignées par des verbes et précisées par des adverbes),

» avec des propriétés ou des qualités des objets et des personnes désignées
(role des adjectifs qualificatifs),

» avec I'expression des relations spatiales, temporelles ou logiques.



L'enseignement du langage oral, c’est

On identifie quelques conditions vraiment favorables aux apprentissages langagiers en
classe :

- La fréguence de la rencontre des mots : 1 fois ne suffit pas. Les « mots du jour » des
agendas de classe n'ont de ce point de vue, aucune utilite.

- Une approche transversale : lI'ensemble des activitts et domaines d’apprentissages
contribuent a la construction du langage.

-> Des séances intégreées et des séances spécifiques :

- on apprend a parler en faisant autre chose (ex : de la peinture, des sciences, un jeu
collectif, ...), les mots sont utilisés en contexte

- on planifie un moment dédié aux unités linguistiques ainsi rencontrées pour apprendre a
bien parler (categoriser, associer mot et définition, dire autrement, ...).



Activités langagieres

liees aux

apprentissages en

cours

 Lancement et retour
d’activités

* Retour sur les
productions

» Bilan de journée ou
1/2 journée

« Activités ritualisées:
traces, devinettes,
comptines, jeux de
doigts, boite a
histoires

« Enlien avec les
projets de classe

Activités langagiéres
incidentes:

. Accuell

. Toilettes / Lavage des mains
. Déplacements

. Habillage

. Rangement

Vie quotidienne

Les conditions

Activités temporelles et En

ritualisees organisationnelles pour jouant
o ou enseigner le langage

régulieres oral en contexte

Dans les différents
domaines
d’apprentissage

Des situations d’enseignement:

»Intégrées aux domaines d’apprentissage
»>liées aux observations et aux manipulations
»Intentionnelle et explicites

»progressives

Activités langagiéres

liées aux dispositifs

pedagoglques
Aménagement des
espaces: jeux, espaces
d’observation et
d’exploration

 Enlien avec les
domaines
d’apprentissage

« Associés a des taches

« (Gestion des situations
de conflits et expression
des émotions

» Différenciation

« Explicitation des regles
d’utilisation, retour
regulier sur le temps
dlappropriation



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres
des éleves

Extrait de « Des situations pour apprendre a I'école maternelle »

Au cours de cette section, nous vous presentons deux dispositifs :

 Le premier concerne une activité langagiere prenant appui sur le cahier de vie de la
classe. En partageant un support commun ou des événements partagés ont éte
retranscrits et illustrés, les éleves bénéficient, en groupe hétérogene ou homogene, de
supports pour formuler, nommer, reprendre sous le guidage de I'enseignant.

 Le deuxieme dispositif intervient a un autre niveau en impliquant davantage toute
I'équipe enseignant en maternelle. Par des regroupements d’'éleves, comme dans le
cas des MACLE?*, le MACLO est un Module d’Approfondissement des Competences en
Langue Orale.

* A l'origine, ce dispositif a été concu par A. Ouzoulias pour aider certains éleves de CE2 bien « ciblés » a
reduire, de facon accélérée, leurs difficultés en lecture et a aborder ainsi, mieux armes, la suite de leurs
apprentissages des le début du cycle 3.



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres
des éleves

(Extrait de « Des situations pour apprendre a I’ecole maternelle »)

LE CAHIER DE VIE

Qu'il soit individuel ou collectif, le cahier de vie est la mémoire des evénements partages
par le groupe classe (les chants, les comptines, les comptes rendus de sortie,
d'activités...), mais aussi de la vie de chacun hors de [|'école (recits de vie, photos
individuelles...). Il part régulierement dans les familles et devient, en classe, support
d'activités langagieres.

Dans de nombreuses classes, le cahier est utilisé lors de moments collectifs dans |'espace
regroupement. Il s'agit alors, au hasard des evenements presentés par les familles d'un
moment de langage informel.

Le cahier de vie apparait donc comme un outil pertinent et motivant : il mobilise l'interét
des éleves, il crée du lien entre I'école et la famille, il favorise les productions langagieres
d'évocation. Toutefois, la diversité des thématiques et leur eloignement du contexte
connu de I'ensemble du groupe classe rendent souvent la situation trop formelle.



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves
(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

LE CAHIER DE VIE

Ce moment anticipé comme un lieu de communication se traduit dans la plupart des cas par un

échange entre |'enseignant et ['éleve ayant vécu la situation sans réelle interaction avec le reste
du groupe classe.

Cette activité de rappel de récit est tres souvent fortement étayée par l'enseignant qui apporte le
lexique nécessaire.

Les rares reprises de ce lexique en dehors de ce temps ne permettent pas sa mémorisation par
l'ensemble du groupe.

Nous proposons ci-dessous une séquence d'apprentissage autour du cahier de vie dans la
perspective d'une construction d'un bagage lexical commun sur un theme donné.



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves
(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

Schéma de séquence

Ceme sequence alverne des beunt, des temps et des deposiofs permemane de consoruire et développer b signaficanon des
mots uolises. Lapprenossage s'nscalle donc dars b duree griace a des reprises des mos dams des conestes disopbnaines

diversifies.
- travail em pecit prowpe a paror de recics seleccionnes en amont par lenseignant  eareml
- présencamon par les éléves de ces récis au grand groupe S proparer ils prowmtation
. travail collecof s le champ |lexscal concerne ;aspect semancique et orthographique de Mactivits
| Saamcel
. actiemes en atelier principal 2vec Menseignanc T
{ . acchies en areliers astonomes sur bes differents aspecs des mocs
| Seaecmd

. AL de resrresT ssement en groupe par la doecee a2 Faduloe. Senhilisar b rgiat
'[ . evaluaman



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves

(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

Seance | :Se préparer a la présentation de l'activite

« Cuisine a la maison »

Type de séance @ Apprentisape

Diomainie :

Sapproprier le langage :

Champ disciplinaire :

Frogresser vers [a maiorise de la langue francaise

Compétences visées et évaludes :

= Raconter en se faisant comprendre. wn épisode wiou inconmu
die son incerloouteur

= Bommer avec mactitude un objet, une personne ou une

acton ressortissant de |a vie quoddienne.

Orbjecti :

Urtiliser be lexigue approprié & la sicvadon de rappel d'une
aotivitgé oulinaire

Mots attendus !

Mioinnes - fruics (pomimees, poires, cerises. ], ingrédients

(farine, bevure, ceuds_ ), usoensiles (fouer, casserole, saladier. .}
Werbes - peler, couper, cuire, mélanger, fouemer

Bidjectifs : sucré, e, croquant

Tache de I"éleve :
Friéparer la présenmadion de Fésénement
racoaipg dans e cahder de vie

L

I*" principe :

N anticiper le moment

de présentation

Mﬂ.m::mcﬁw

D point de voe de Féléve

L'élz#e enore dans un projer de Communkseon.
Le ehoismmoz coimimusn |parcgé: por s moins 5 Eléves
jpermes plis dinceractdons.

D point de vue de Fenseignant :
larmidpe awec les familes, dons le message de
rercree, les modakoes de fencoonnemens du
cahier de vie

I regroupe des prisencrions sur une
thémarique permerant [ cosorucdon d’une
culture commune et don lexique oollecof.

lammidpe oz lexgue.
I recherche des supports images.
I corsoruit les a owls mémoire »

[Dw point de vue du savoir:
Maincien de la oohérence du chemp ledcal



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves
(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

Deroulement
TEMPS | : enatelier principal

Materiel:
Les cahiers die wie.des imagsers, des documenoires, des phooos.

Crganisation pédagogique :
Arelier principal avec Merseigrant, 5 & éves de niveau langageer héérogine ayant vécu b siouaton culsiee 3 la maison.

Rake de M'enseignant

¥ présence b smarion — Lo
/i

ot Towrt 3 Fhewure vous allez expliquer chaoun vobre towr ce que vous avez

fait comme cuisine i la maison. Four que les autres comprennent, on va P?% L
réfléchir emsemble a oo que I'on va lewur diire 0. ¥ Cox A Tuiniting, ‘
"_H.-F : M‘l‘
L'enseignant distribuwe [a parole pour construire avec kes éleves une rﬂn“ Hrﬁ“:
presenmoon cohérence tdire oe qu'il fau {les ingrédients, les usmermsiles) Wamiai if §, =i Chagye Fnitany, i
expliquer le déroubsment des actions. Iq;-_-“ e ey Sac ey
i fait préciser, il guestionne. M ey i_-m“ . n -
Napporte ke bexique spécifique on uilisant sibesoin les photos, des imagiers. taricirg fpg T TRy poye hsi H:"
w

Modalités de différenciation : T —
L'enseignant s'appuie sur bes grands parfewrs puis lors des diffiérences reformulamons. il donne [a parole aws petics parkeurs
o éxapant par Mudlisamon de photos #lusorant |e lexd gue amendu. B s'appuic auss sur la chroncdogie des aodons.

Evaluation :
i s'agit dans ce premier temps de oravall d'observer la prise de parole etbe lewique utlsé spon@mnément par les dléves.

levure Pemye, ~ @jouter mélanger

_ e cre Cuillépes
ne enr’ su
for ° verser chocolat oeufs



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves

(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

TEMPS 2 :le regroupement collectif

Matériel:
Photocoples des écrits et des photos du cahier de vie agrandies.

Organisation pédagogique :
L'deve qui présence estface 3 ses camarades.
LU'enselgrantest en recrait

LU'écre support estaffiche.

Réle de I'enseignant:

Il rappelle les modalités de déroulement de ce temps collectl :
écoute, questonnamentpossible...

Hlexpligue la tiche d'écoute:

«Vous allez bien écouter chague présentation.

Vous me direz 2 la fin les mots que I'on utilise pour
parler de cuisine et comme d'habitude nous
completerons ensuite notre dictionnaire.»

lldonne le signal pour la prise de parole.

!

vv

2'*™ principe :
gérer la situation
de communication

collective

W.LMJM

Du point de vue de I'éleve :

L'éleve emetrewr est impliqué dans 2
présencation (enjeu de comprehension).

La contraince du dicticamaire donne du sens 3
la tiche de léleve réceptewr.

Du peint de vue de l'enseignant :
Le retrait faworise des échanges encre eléves.
Nl facibre fobservasion et donc I'evakiadon des

productions langagiéres des déves.

Du point de vue du savoir :

Le sens d'une soanion de communicaton est
maintenu.

L2 noalsation de b siuation dars laguelle
chagque déve tent un role dfieren: faclice
ladhésion de tous 3 ce fonctionnement :

dun bexique,
> permes de dagager progressivement les

‘ >  engage dans la corstruction explicke

condizions de la réussite dune smacion de
communicanicn (parfer fort, ardculer, udliser
Je moc qub convient,...\




Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves
(Extrait de « Des situations pour apprendre a I'’école maternelle »)

TEMPS 3 : synthése collective =
3*™¢ grincipe :
Matériel: I

Prise de notes au tableau. garder en mémoire
Organisation pédagogique: ‘ A
L'enseignant reprend sa place face aux éléves. W A "ot
Réle de Menseignant:
Il distribue ka parcle pour sélecuonner les mocs retenus et les Du point de vue de I'ééve :
note au mbleau. > L'sleve réactive les mots encendus dans le
champ sémantique concerné.
les actions
verser Du point de vue de l'enseignant :
ajouter > lis'sssure de 2 comprehension des
remuer
faire fondre Dupoh.hmdu-*x
i > Lacrace écrie §e be regisore des mors qui
seront réwclisés dans le diczionraire.

, |

CHOCOLAT CUILLERE
chocolat cuillere




Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres

des éleves

(Extrait de « Des situations pour apprendre a lI'école maternelle »)

Seance 1 :Réactiver le registre
Type de stance @ Apprentissage

Domaine !

5'approprier le langage -

Champ disciplinaire : —— malq“‘ conditions
vers la mairise de 2 fran

Progresser tangue rangate d'acquisition (mise en mémoire)

Compétences vistes et évaludes de mots nouveaux

Fommeer avec esaconsde un objer e pErSonnE GU UNE

acdon ressortissan: de la vie quoddienne. S L'slive est plac dan des sinsan

Obijectif : oonraigrenoes gui lul imposent fusge

AsSoCker N conbexte 3 un mat entendu récemmeent des mors peour e fire comprendre.

Mots attendus | & 'enfant monore qu'il meitrise ke moc

Moms : frucs {pommes, poires, cerises...), ingrédiencs parce qulil Puclise dans daures comesies.

ifarine, bevure, ceufs. ), imtensiles {fouer, casserale, mladier...)

Werbes - = . - - fouerer |

e e > o st o g e
' héinir un Mot o e nomiITer & pardr

Tiche de I'éléve : dun exemple.

Fommmeer, deorire, i lusrer

Arelier dirigé :
Faréried -les mos notés du mbleau, des images de situasons. le dictonnaire de b dasse, bes dicrionnaires individucs
&N Cours e Consoruction

Crrganisation pédagogique !
ateler principal avec 'enseignant 5 ééves de niveau langagier homogene.

Rile de Menseignant :

Il rappele le bar de k tiche

o |"ai éorit bes mots pour parler de la cuisine. Mous allons les utiliser et les ranger dans notre
dictionnaire .

Les imapes « séquentelles cu globales » doivern permetore aun &éves de nommer les objers et les actons.
L'enseignant demande i Méléve de donner d'aures exemples de sinations {weoses personnellemsent ou non).

Le document complet de
situations pour apprendre a
I’école maternelle est
proposé en téléchargement
sous ce diaporama.



Situations langagieres prenant en compte les besoins de progres
des éleves

(Extrait de « Des situations pour apprendre a I’ecole maternelle »)

LE M.A.C.L.O

Les M.A.C.L.O S’inscrivent dans une organisation et une démarche -collective du
developpement du langage pour la réussite des éleves.

Les M.A.C.L.O sont destinés aux eleves qui sont repérés en difficultés langagieres. lls sont
pris en charge 'aprés-midi en petits groupes de besoin (4 a 6 enfants) pour une durée de
3 a 4 semaines (plus si possible).

Le petit groupe des enfants prioritaires (les enfants les plus fragiles) est encadre par
I'enseignant habituel de la classe. Le groupe est stable sur toute la période de I'action.
L'encadrement des autres enfants est réalisé par un autre enseignant de I'école, un maitre
du RASED, un ATSEM, des parents bénevoles ...

Les activités et les taches sont planifiees. Chaque intervenant connait son roble et le
respecte. La qualité langagiere est attendue et explicitée* (Code de conduite langagiere).X
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DOCUMENTS A TELECHARGER

Vous étes parvenu a la fin de ce diaporama. Les documents cités sont mis a votre
disposition ci-dessous.
Vous pouvez les télecharger des la fermeture du diaporama.

= EDUSCOL, Tableau d’indicateurs
= Reperes sur I'évolution du langage oral
= Des situations pour apprendre a I'école maternelle

= Code des pratiques langagieres



