Introduction

Présentation




Comment appréhender la difficulte scolaire en
francais et en maths pour mieux vivre l'inclusion
des éeleves a besoins educatifs particuliers?

» Une multitude de préoccupations communes mais 1 objectif :

mieux armer les enseignants



Pour exposer nos idees nous suivrons 3 grandes parties

* Comment observer, évaluer, questionner pour mettre en place un
plan d’action ?

* Quels outils utiliser pour prévenir la difficulté et y remédier en
francais et en mathématiques? (Bien sdr les aspects cognitifs, psycho
affectifs et motivationnels seront pris en compte.)

* Comment mettre en ceuvre ces outils dans sa classe et travailler avec
ceux qui entourent I'enfant: enseignant spécialisé, AESH, parents,
professionnels de santé... ?



Partie 1:

Comment observer, évaluer, questionner pour
mettre en place un plan d’action ?



Le terrain, notre terreau...
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Comment peut-on reperer des signes de dyslexie et
dysorthographie en classe?

Avant tout:

- Avoir en téte que les difficultés sont récurrentes et persistantes dans le temps.
- Tous les troubles dys ont des signes en commun, 1 signe est systématique: celui de la difficulté a

automatiser.

PREMIERS SIGNES D'APPEL:

Copie : écriture irréguliere et raturée, lenteur, beaucoup d’erreurs
V4 4

Ecriture : décalage entre oral et écrit, fautes d’usage, difficultés orthographiques, difficultés de relecture...

Lecture : balayage défectueux, pas d’automatisation de la lecture, difficultés de décodage...

Mémaoire : trouble a court terme

> A noter: Il existe différents types de dyslexie: phonologique, de surface (dite d’adressage,
mixte)



Comment peut-on repéerer des signes de

dyspraxie en classe?
PREMIERS SIGNES D APPEL:

Organisation : gestion du matériel personnel, lenteur d’exécution, maladresses...

Lecture : sauts de lignes et omissions de mots

Ecriture : mauvaise tenue de l'outil scripteur, douleur a la main, difficultés de
repérage dans la feuille, des lignes...

Mathématiques : difficultés a poser une opération, a manipuler les outils
geométriques, difficultés dans les quadrillages...

Géographie : difficultés de lecture plane

EPS/ Arts : manque d’habiletés motrices

Espace : difficultés repérage des classes, salles...



Comment peut-on repéerer des signes de

dyscalculie en classe?
PREMIERS SIGNES D APPEL

Comptage : omissions, inversions, mauvaise utilisation de la chaine numérique...

Dénombrement :répétition dans le comptage, n’acquiert pas la notion de cardinalité...

Mémorisation des faits numériques: impossibilité d’apprendre les tables d’addition, de
multiplication

Calcul : lenteurs, erreurs, et difficultés a résoudre des opérations simples, est obligé de
compter des petites sommes...

Logique :ne peut pas ranger et ordonner

Transcodage: erreurs lexicales et syntaxiques

espace/temps : difficultés a poser une opération, a orienter des chiffres, des signes...




Comment peut-on repéerer des signes de

dysphasie en classe?
SIGNES D APPEL

Comportement : tendance a s’isoler, agressivite, souvent en conflit

Expression orale : manque de fluidité, troubles articulatoires...

- au niveau syntaxique : discours télégraphique, rareté des mots  outils,
emploi de phrases simples

Compréhension orale : besoin d’appuis visuels, discrimination phonologique
colteuse, difficultés dans I'implicite et les métaphores




\
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Comment peut-on reperer des signes d’'un e
ayant un TDA/H en classe?
SIGNES D APPEL

Aspect cognitif = difficultés a élaborer des stratégies, mauvaise gestion du temps et
de son organisation, difficultés a soutenir son attention, forte distractivité,
tendance a parler

Aspect émotionnel = instabilité affective, tendance a I'impatience, immaturité sans
percevoir les conséquences de ses actes...

Aspect moteur = difficultés de coordination motrice, hyperactivité, agitation
successive...

Aspect social = désinhibition, retrait social, ne pas respecter les regles...

» Attention: chaque enfant est 3 prendre avec son histoire et les signes
d’appel varient d’un enfant a I'autre, d’une situation a l'autre.



** Premiere étape:

L'observation
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L'observation: |la grille de Bruno Egron comme outil

Le fonctionnement sensori-moteur

Item= obhsarves

Obhsarvations

Beassins dventuals

Coordination motrice
globale

Est souvent maladront (laisse tomber ses
attaires, se cogne ___)

Est lent dans ses gestes

Est maladroit dans les activités physiques et
SpOrTIves

Est rapidement fatigable

Oraide aux deplacamenis

O pechnigues palliatives a la
delicanca motrios

e renforcemant du
develppement moteur

De termps supplémentaire

Matricite fine

N’etlectue pas seul ou dithicilement les actes
de la vie quotidienne (s habiller, manger .. )

Tient bien et utithse convenablement ses outils

Graphisme, écnture maladroits pour son dge

Précision gestuelle (lancers, préhensions .. ) en

Draide & I"Acriturs

D matédrial adapté
[radaptations das supparts
de travail (wair les

Fon ctionnement
Sensori-moteyr

Fonctionnement
cognitif

La relation au

; e ppok g B e adaptations proposées aiix i
Fo\qc’t\onn oC\a\ deca son dge dlives dyspraxiques) savolr
-S
cho
PS\’ Ne parle pas

D'outils de cormmunication
{langue des signes,
pictograrmmes )

Fonctionnement
instrumental
(méthodo)

A des difhicultés d élocution {lenteur,
prononciation ._.)

A un langage sans commumnication

Parler

De rédducation du langage




|'évaluation diagnostique des compétences

Langade Conscience Décodade
phonolodique

= Grilles de Phillppe Bolssaau
P53 G

* La vrgare (M5 3 CP)

« ECOS5E, en p 41 du test BALE
(G5 au M2)

« Migdial ({CR/CE1)
= BSDES (5/6 ans) » BALE {CE1 au CM2)
» BALE p. 44 et sulvantes » Prévelire (G5 au CEL)
{CE1 au CM2)
« Phonoludos (MS a CP)
» OURA LET. (CP

Observation de
« OURA LEC (CP l'éléve en action
« FAR (tous niveaws )

« BSDES (/6 ans)

= Prévelire (G5 auw CEL)

Traltement des données
Fle iilid
Planification
Savalr-falre
Savolr-gtre
Gestlon des émotlons...

FRANCAIS

et

Compréhension-inférences
et margques morpho-syntaxiques

Fluence Production d’écrits

. OURA LEC (CP) drammaire-orthographe

« ELFE (CE1 3 5°) - FAR (tous niveaux) « Médial et Prévelire

« BALE (CE1 auw CM2) » Roll (CP auw CM2)
« Evaluations Edpa ou Sedpa « le lis, Je comprends (dés le CEL)

« BALE (CE1 aw CM2)
« ROC CM2)

(orentation coll2ge) «La Cigale{M5 a CF)
« FAR
» ECOS5E (en p.4 2 du test BA LE)

Les éy alvations nationales, les évaluations de positlonnement et les évaluations proposdes par certaime s académies
etfou directions diocésaines permmettent édalernent de diagnostiquer les besoins des éléves dans lensemble de ces domaine s




Masures et calculs Numération

« TEDI MATHS (MS au CE2) :payant et résendé
aux enseignants spé clal és, orthophon istes...

« TEDI MATHS (M5 au CE2) : payant et résenss
awk enselgrants speclalisés, orthophonistes...

« Bva ldim, de MichelVinals (gcle 3 mals adaptable s « Evaldim, de MichelVinals (g/cle 3 mals adaptable dis

le CEL) le CEL)

« Grilles d'observation de Roland Chamay (tous nivesu <)
« Evaluations de Frargols Boule et FRNGolse Duguesne,
Irspirées de Stella Bandk (MS auCF)

Préalable a la mmération
Ecomat, de Michel Vinak

| | E
MATHS -
Observation i
de l'éléve 1
en action _
NPT Gastbbn de donnéas
desdonndes L

Fleos [0d ki
Planifi@ation
sa o Irdfaire
S oir-ekne
Gestion des émotio ns..

« TE DI MATHS (MS au CE2): payant et nésendd
aux enselgnants spéclalisés, orthophonistes...
« Bvaldm, de MchelVirals (ycle 2 mals adaptable dés

_ e CEL)
REEPONN - ROMA (CPau CM2)

« Braluations de Frangols Boule et FERColse Duguesne,
Irspirées de Stella Baruk (MS au CFy

les éwaluatlons naclonales, es évalvarions de postd onnement, s &aluations Egpa ou Segpa, es Svaluations FAR et es &aluations
Y DpI0S 885 Pd I Cer@aines académles ev'ou drecdons dioossalnes permetent edalement de diagnostiguer Les besolns des Bléyes dars
l'en==mb ke de cesdomalnes. Les@valuations FAR et les évaluatl onsnatlonales Svalvantédalement s mmpeences en geametre et mesurne.,




Nos grilles de compétences avec
les sous-compeétences a évaluer:

Grille de critéres de lecture (lecteurs débutants)

Objectifs sur le plan des :
Eleves

Besoins éc{t):ge{ifs particuliers

Compétences

— Comprendre un texte lu par I'adulte : le reformuler, répondre
aux questions (a 'oral)

— Lire avec une fluence suffisante

— Avoir une bonne conscience syllabique

— Avoir une bonne conscience phonémique

— Avoir une bonne discrimination visuelle (les lettres)

— Mémoriser les mots outils

— Prendre en compte la ponctuation et les groupes de sens dans
la phrase

— Savoir reformuler en une seule phrase ce qui a été compris
dans un court texte lu seul




’évaluation
du cognitif

6 fonctions cognitives:
-perception

-langage

-motricité

-attention

-mémoire a long terme

-fonctions exécutives
(activation, inhibition,
flexibilité, planification,
meémoire de travail,
régulation émotionnelle)

RECONNAISSANCE

MEMOIRE LANGAGE
A LONG TERME ORAL

FONCTIONS EXECUTIVES

MEMOIRE

ATTENTION DE TRAVAIL

TRAITEMENTS

VOIE D'ENTREE COGNITIFS

APPRENTISSAGES

Pouhet Alain, Cerisler-Pouhet Michéle, Difficultés scolaires ou trouble dys ?,
Collection « Comprendre et aider », Editions Retz, 2015.



Autres outils pour évaluer plus finement I'enfant: I'entretien d’explicitation...

Fiche-guide pour aider & la métacognition au cours de la tache

— Quest-ce que tu vaols 7

— Quest-ce que c'est 7

—% 3-t-Il des Indices uklles ?

— AS-Ttu blen regardé partout ?

— Qu'as-tu entendu 7

HAvant la tiche — Que peux-tu mettre ensembla ?
— Quest-ce qul se ressemible ?

— Quest-ce qul est différent

— Quest-ce gu'on te demande de falre ?

— As-tu déja wu, entendu oo vacw quelgue chosa qul ressemble 3 ga #
— A guol ¢a te falt penser 7

— Commeant vas-tu Uy prendra ?

— Quel est ton plan ?

— Commeant vas-tu procéder ?

Juste avant l"action — A quol ¢a ressernblera une fols terrming ?
— Quest-ce qul vient en premier ?

— Far gquol vas-tu commencer 7

—Dans quel ordre gava ?

— Et sl tu commengals par cacl au llew de cala #

— Et sl tu essayals d’une autre fagon 7

— Pauwx-tu le regarder d"une autre fagon ?

— Pawi-tu le raconter ou le dire d’une autre fagon ?
— Paun-tu le falre différemment 7

—¥ a-t-Il d"autres fagons de falre ?

Pendant la tache
— Sens-tu gue quelque chose ne va pas 7

— Est-ce que ¢a fonctlonne comme prévu #

— Es-tu certaln de ton coup ?

— Sals-tu ce quiil te mangue pour continuer ?
— Sens-tu que tout est comeck ?

— Es-tw en accord avec ton projet ?

— As-tu falt ce qui était demandé ?

— Q' as-tu fals en premiler 7 et ensulte ? et aprés 7 et pour terminer ?
Aprés la réallsatlon de la tdche |— Quest-ce que ¢a nous apprend de faire ga 7

— A quol cela va-t-IL servir 7

— A guelle occasion pouras-tu utillser ce que tu viens d*apprendre #




“** Deuxieme étape:

Mettre en place des plans d’action




> Carte mentale de la difficulté scolaire en lien avec les textes officiels

JE L’OBSERVE, JE LA CONSTATE : ELLE PERDURE MALGRE CE QUI EST MIS EN PLACE :

- Je me tourne vers :
Les parents
Les collegues

L’enseighant spécialisé
Le psychologue scolaire
Les partenaires de soin
- Vocabulaire qui peut correspondre a ce que je
cherche a faire :
Je différencie, j’étaye, j’essaie
de rendre accessible, jJaménage
- Outil a ma disposition :
PPRE
Faire une Equipe Educative

Je me tourne vers :
Les parents
Les collegues
L’enseighant spécialisé
Le psychologue scolaire
Vocabulaire qui peut correspondre a ce que je
cherche a faire :
Je différencie, j’étaye, j'essaie de
rendre accessible, jJaménage
Outil a ma disposition :

ille d’observation
@ Programme Personnalisé de Réussite [

Educative)

v

M. 1
PR e W
Si LE PAP NE SUFFIT PAS ET QUE L’ELEVE SE RETROUVE EN SITUATION :7"&1::@ /3’;%
= ELLE PERDURE MALGRE CE QUI EST MIS EN PLACE :

- Je me tourne vers :
Les parents
Les collegues
L’enseighant spécialisé
Le psychologue scolaire
Les partenaires de soin
L’enseighant référent

Je me tourne vers :
Les parents
Les collegues
L’enseighant spécialisé
Le psychologue scolaire
Les partenaires de soin

5 . . ) - . Vocabulaire qui peut correspondre a ce que je cherche a faire :
- Vocabulaire qui peut correspondre a ce que je cherche a faire : Yadapte en fonction des BEP de mon éléve

On compense les difficultés de l'éleve Outil & ma disposition :
- Outil a ma disposition : (PAPPlan d’Accompagnement Personnalisé)
Projet Personnalisé de Scolarisation) Faire une Equipe Educative
Faire une Equipe de Suivi de Scolarisation

Situation de
handicap
reconnue

Trouble(s)
avéré(s)



... afin de mettre en place des plans d’action:

|PACCOMPAGNE UM ELEVE ...

Ge que j"observe :

Points d"appui/ses réussites Ses difficultés

Quelle|s) tiche(s) doit-il accomplir et quelles sont celles qui posent des
soucis T

Ce que "analyse :

Quels sont ses besoins ¥

Quels sont les outils dont je dispose ?

e pew valider 5 je le mets deéjd en ploce, je peux

mettre au flue 1 fowt gue jassaie )

0 Dictés 3 trous
0 Mérmos

0 Etiguettes

0 Tables de calcul
O Pictos

0 Aide de 'AESH
0 Reformulation
0 Sous-main

O Raférant personnel
O Cartes mentales
O Timer

0 Cache de lecture

+Des fiches
d’aide au

remp\'\ssage
des PPRE,

N V.V |/

PAP et PPS



Savoir comment on souhaite agir...

Egalité
simple

T 9
C ary

Equité
par compensation

Equité
par l'accessibllité

En différenciant: garder le

méme cap, la méme
compétence mais ne pas
prendre le méme chemin pour
y arriver. Différencier I'objectif
(explicite/ implicite, la
démarche pédagogique,
I’organisation de classe).

En adaptant:
aménagements concrets
de différenciation (qualité

et quantité de travail,
supports aménages,
introduction d’outils...)

En compensant: idem dans
le registre du handicap



La conception universelle des apprentissages

m
La notion de compétences “coeur de cible”
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Enoncé : Lors de leur départ en vacances, les Dupont ont
installé leurs vélos sur le toit de leur voiture. La voiture a une
hauteur de 1,75 m et la barre du toit a une hauteur de 16 cm.
Les vélos des parents mesurent 1,10 m de haut, et ceux des
deux enfants 0,75 m et 0,90 m. A I'approche d'un tunnel, ils
voient le panneau ci-contre.

Question : Peuvent-ils passer 7

Chercher Modeliser E: Raisonner : Calculer
Prélever et organiser Utiliser les mathématiques pour :i Résoudre des problémes Calculer avec des
les informations résoudre quelques problémes ¢ nécessitant 'organisation de ' nombres décimaux, de
nécessaires a Issus de situations de la vie i données multiples ou la | maniére exacte ou
la résolution de guotidienne v construction d'une démarche | approchée, en utilisant
problémes a partir de Reconnaitre et distinguer des 'I qui combine des étapes de . des stratégies ou des
supports varies [...] problémes relevant de situations E: raisonnement . technigues appropriées
additives, multiplicatives, de 5 ' (mentalement, en ligne,
Communiquer proportionnalite i il ' ou en posant les
Expliguer sa " - opérations)
démarche ou son g i - pecifiques.
railsonnement périphdriquas i S

--= Choix de cette compélence  rm==mm======
pour en faire le coeur de cible



https://maqgistere.education.fr/reseaucano e/course/wew hp?id= 1032&sect|on—17

Adaptaﬂons qui porteront sur des

& Quel etayage 2

Adaptations qui porteront sur

" Quel etayage ?

Exemple d'adaptation




PARTIE 2:

Quels outils utiliser pour prévenir la difficulté et
vy remeédier en mathématiques et en francais?

(Les aspects cognitifs, psycho affectifs et
motivationnels seront pris en compte.)



Comment prévenir et remédier ?
4 N

GEOMETRIE

iOuitils de remédiation

= Daluations Celagkim,
Duitills de remédiation - Marérial de manipulation pour s E=ntrainer & manier les differants
# Evaluations de Frangoi Boule et Frangoise Duguesne {inspindes de Stely Aléments (le travasiller en ARC)
By k] - Lesite oo et felda propose des steliers ludigues de remédiation
» Comptes pour petits &t grands |PS au CE1) dans tous kes domaines des mathématigues @b natammant en
# Cormptiné s e riques geométrie {jeu GegmEtcix) mais ils sont payants.
# Jeux dé Sotkebd et Appren i age s numerique s | Board 2| - Le site laclassedemallory.net propose des jeux & imprirmer paur -
# by du serpant pour s o er b suite des normibnes remédier aux difficultés en géamétrie i
# Tt peux pénmettant de manipuler b quantitd &n Ben avec Féoritue GESTION DE DONNE
chiffrée type jeu du bangquier deika ptations

# Les diffiouités &n numération {Colette Picand | Oheneére Bd ucation

Dwitils. de rermé diation

. lagiciels IEEEE" lia Erausss WTGI' W

= ROMA
- Le matériel aimante de type Ly Géadys| * Résoudre des problémes, Christian Henaff{qui
= Des adaptations en couleur : chiffres en couleur... Vergnaud] Rete
¢ Frise numérique ot tableauy des nombres * MEseen v
¢+ Tableau de numération \.._ # L& blog du cancre
* Du msté riel de manipulation jabaques, mstéfial multibase, table de » 83 problémes de logique {8-13 ans |, ACCES
Saguin, compbaurs.__.|

e » 66 probléme: de logique {7-11 ans | ACCES
# L e Ton comple est ban fagaton) du COF au Oki2 MA I Hs
\- L'arbre gux carmes TRESPS RS GS j Sdaptations

# Surhigner les mats impartants

¢ Faire fanmuber par Nélewe lui-méme o quiil faut
\ e fSider & mémorser b guestion
» Dyiter bes donndas inutiles et sy parflues
» Lorire la question intermédiaing |5 néoessaing |.

» Lagser un affichage avecdes evemples des diffié
CALCUL prablimes

s Ramplscar par des danndas nuimsrigues trés sir




raster bienveillant
concemant

[iawrisar la manipulation

dénombrement

rayer au fur et & mesure que
lenfant comgple

OVE = Dyspamigue Yisuo-
apafial

pour certains DV'S, MNevaluation '_' el _ o=
Pas de géomeétrie a la s '
main ou avec matériel
adapté éventuellement e ——

logiciel adapté

i h'
| autoriser la calculatrice |
H calcul mental )\
s ™) e
autoriser la table de |-

Aménagements pour

\EYOmoore g éléves dyspraxiques at attention & aérer les
dyscalculiq —{ documents pour les
Mathématl dyspraxiques
colorer une ligne sur 2
[ ) tableaux & double entrée ==
— :.‘ I. A
poser des opérations e :r
code couleurs (Utlhsar des gabarits J o




“** En ce qui concerne...

Les mathématiques




Les outils pertinents face aux difficultés
en numeration:

Cartes a points

Boite Picbille

‘Q'.

¥l

Cubes Montessori

Des outils cités pour faire
comprendre:

Que compter= ajouter. Aider I'enfant
dans son dénombrement sur les
doigts

Le groupement par 10

La valeur positionnelle du chiffre

Les deux valeurs du zéro: absence de
guantité ou absence de groupement
a unrang donné

Les comparaisons, encadrement




Vidéo sur un apprentissage adapté de la
numeration:

dyslexi. Wscaleulie gt
exie aSsociges




Les difficultés en calcul: apprendre les faits numériques
et travailler les strategies

T

Surtout, ce qui importe c’est le

partage de stratégies lors des 15

minutes quotidiennes de calcul
mental

Faire poser des
opérations, les
gabarits du
cartable
fantastique

Pour certains enfants qui ne parviennent pas a
meémoriser les faits numériques, passer par I'écrit
est parfois nécessaire




La résolution de problemes: les schémas en barre

Si je cherche une somme Si je cherche une difference

Somme

Différence:

Si je cherche un quotient
Si je cherche un produit ou une fraction

P'rcl::luit

= Produit




Pour contrer les difficultés en resolution de problemes

Chiistion Heroft

 Pour la compréhension: Faire reformuler, faire mimer

* Pour garder I'objectif de ce que I'on cherche : faire écrire une
phrase réponse a trous

e Faire modéliser

* Reformuler I'énoncé avec des données numeériques plus
petites

* Problémes a étapes: on peut écrire la/les questions intermédiaires CET

Problémes
resolys

Pour deveuir imbattable
en maths |

* Eviter les données inutiles/apprendre a surligner les données utiles
* Proposer la calculette pour les éléves en surcharge cognitive

T
OUtes lus stratggies

st et é
re

 Faire vérifier la vraisemblance du résultat

¥ La méthogo
i

9+ de 150 prop,

m'x'mm‘""‘



Pour contrer les difficultés visuo-spatiales et les difficultés en motricité

https://www.bing.com/videos/riverview/relatedvideo?q=Ile+car
table+fantastique+ruban+word&mid=FBC636EFO5E3912D8COC
FBC636EFO5E3912D8COC&FORM=VIRE

Des logiciels comme
géo gébra

Un matin, un petit lapin s'arréta sur le
bord de la route. |l dressa ses oreilles et

écouta venir le trott-trott d'un cheval une

carriole s'approchait sur la route ; conduite

par M. McGregor, et, assise a cOté de lui,

se trouvait Mme McGregor avec son plus
beau chapeau. Utilisation de
cahiers de type
Gurvan

http://desmoulins.fr/?pg=scripts!online!feuilles



https://www.bing.com/videos/riverview/relatedvideo?q=le+cartable+fantastique+ruban+word&mid=FBC636EF05E3912D8C0CFBC636EF05E3912D8C0C&FORM=VIRE
https://www.bing.com/videos/riverview/relatedvideo?q=le+cartable+fantastique+ruban+word&mid=FBC636EF05E3912D8C0CFBC636EF05E3912D8C0C&FORM=VIRE
https://www.bing.com/videos/riverview/relatedvideo?q=le+cartable+fantastique+ruban+word&mid=FBC636EF05E3912D8C0CFBC636EF05E3912D8C0C&FORM=VIRE
http://desmoulins.fr/?pg=scripts!online!feuilles
https://thamtham.fr/

“** En ce qui concerne...

1S

Le franca




Des outils pour analyser les difficultés de langage:

= J’analyse les difficultés de langage avec la
grille de Philippe Boisseau.

= Je traite les difficultés en prononciation,
syntaxe et vocabulaire avec Narramus.

= Avec les tout petits parleurs les albums
échos peuvent étre efficaces.




Des outils pour les difficultés en encodage/décodage:

http://maitresseautableau.eklablog.com/les-alphas-au-cp-
c29204960 \ettre et Cie Priorité a | enc}cl)o\lage
- pour lancer I'éleve

dans le décodage

La réglette
d’encodage en cas de
difficulté de geste
graphique, pour
traiter les omissions,
confusions inversions

Un matin, un petit lapin s'arréta sur le

bord de la route. Il dressa ses oreilles et

écouta venir le troti-trott d'un cheval : une

carriole s’approchait sur la route ; conduite

par M. McGregor, et, assise a coté de lui, Les gestes

t Mme McGregor avec son plus B or el
Maisonny en

- cas de

——— difficulté a

cordelle.. discriminer

=y les sons

‘‘‘‘‘‘‘‘‘

eau.

v' Le +: Vous trouverez également au sein du livre des pistes pour la production d’écrit.



http://maitresseautableau.eklablog.com/les-alphas-au-cp-c29204960
http://maitresseautableau.eklablog.com/les-alphas-au-cp-c29204960

Des outils pour 'entrainement en phonologie:

s wEPE

: _ IR |
https://www.alecoledebarbara.com/fluence oty St
syllabes A o e

;9 lzz competonces phonelegiques i
La clé des sons (orthomalin) B . ¥
AISAC<WMOM
s ®LE>DEw -
- I Nge AW
; Dé™ um B
|
@--porte |
;"'“"'" | Vers

la phono
(0) |

_— L4 boshe it phn
(o} evite Gue Geand
b e 0] da wela

En cas de
résistance, faites

entrer |'éleve
dans l'écrit




a fluence:

Fiche pouwr le tutewr

Des outils pour I'entrainement a

( Je m appelic VELOCIRAPTOR. \

Le péant fyviste [fiche de recusil] @ 1 minute

Ma mission est de "mrﬁm’ pour devenir un lecteur PO ur a da pter VOS Toas | aprés-midi en revensmt de [oole, les enfimts allsient jouer dess le i3
fu.m 4 jerdin du Geéoma. Cémait un gramd e ravissant jerdin avee e douce berbe verte. 27
. j textes auxe nfa nts Caet Ii_:.:ur I'berbe, .|| w avail de belles Beurs qui ressemblaient & des étailes, ef Fr
Pour bien mrme ce ‘me lon it ou p(‘n- raconter i . , il v avail douze péchers qui, au primemps, s'épamomissaient en délicoies B4
une histoire 2 (pelqu'un. il ne faut pas lire trop ] en d|ff|CUIte de flomnisons coulewr de rose et de perle, el en sutomne, p.:qn.nim dees fruits 5]
1 : . aut s sal ! . - . mgnifigqess. Les ciseaux, assis sur bes arbres, chamtsent si joliment que les [iks]
f(::::'elllﬂs lf' .ll ":('!erfr u p;rmles bls ecture ef il ne % I ectu re. Utl I 1sez Il re < enfants s'arétsient de joser pour les éoomer. « Comme nous somumes herea 3|
pa 2 H CO ul e u r O u S | I a be ici le s"srmaient-ils. Un jour, le Géant revint. 11 était all visiter son ami, 1"Ogre 108

1 . . . . . _
Tout au long de ce livret, tu vas t'entrainer i lire plus i ’ y < “'“““T'“‘":'." Fa sept s v . A '."m”':""" ! “::d_:: ::

. - { H toul ¢ quldl aven 4 dire, cor sb conversation et limede, of d oven deo
mpw. pm. ﬂu“k'“em' e { et Cle reiourser dans son chifieay. Quand il amiva, il vit les enfants jover dans le 182
mettant |intonation, et sans te i + RI d|S| (a uta nt jerdin. « Que faitesvous ici ' s'berin--il dune voix s nude, & les enfants 164
'mpﬂ' : s"enfigirent. « Mom jardin & mod est mon jardin & mod =, dit le Géant ; « 1ot le 178
i d'ad a ptati ons qu e monde peui comgeendre cela, ef je ne lnisserai persceme duire que mod ¥ 182
j N jouer.s Eb il construisit iout subows un mur frés haut et mit wn dcrieaw 206
3! d eleves) DEFENSE VENTRER SOUS PEINE D'AMENDE Cési wn Géant s 218
; égoisie. Les pauvres enfanis navadent ples d'endron poar jouer. [ls essayérent 228
{ de jouer sur ln route, mais la route Sail ivds poussidreuse el pleme de gros 24
cailloux, o ils n'aimaient pas cela. Aprés avoir appris leors legons, ils ermment 284
autour du mrer en parlant du beaw jardin qui était & I'imdériear. o Comme moes v 288
étiome heuresx | w disaient-ils enire eux. 74

"LE GEANT EGOISTE"

CE1 CEZ CM1 M2 & imbsre de mots les en | e @
Moyenne/dcart type 62/24 H5/24 103/30 1029 135/35 wmbre derreurs @
Score faible ipl3) 42 57 ¥l | a1 102 i Cerrectement Lus par Misute = MCLM=(%-E)=
Score trés faible
& Lire sans erreurs (pS) 4 48 58 T4 77
® Uire avec aisance

@ Lire avec une intonation adaptée

La fluence en lecture est jugée comme déficitaire si le score est inférieur ou égal aux
valeurs percentile 5 comespondant a la classe d"dge. L°éléve sera considérée comme en
retard si son score est inférieur ou égal aux valeurs percentile 15.

$#1 s



La lecture compréhension: les stratéegies de Cebe et Goigoux...

-je me donne l'objectif de comprendre,

-je me fais un film dans la téte

-je me mets a la place des personnages (substituts)

-je sais repérer qui parle dans un dialogue

-j’établis des liens de causalité (connecteurs)

_.% -je me rends compte de mes pertes de compréhension
-je sais trouver les indices pour comprendre |'explicite (marques
morpho-syntaxiques...)

-je sais comprendre les mots inconnus en faisant des liens
-je m’entraine a reformuler ;

-je sais trouver l'idée principale du texte ;

-je sais faire des hypotheses a partir d’indices ;

-je sais me montrer flexible

-je connais les différents types de textes et leurs caractéristiques.




Des outils pour les difficultés en redaction

Entrée phonique

Travail de I'aspect sémantique en
dictée a I'adulte

Lisibilité phonique ou orale du texte ?
Y a-t-il des omissions phonémiques ?
Y a-t-il des confusions de sons ?

Y a-t-il marquage de liaisons ?

Entrée sémantique

Y a-t-il présence d’adverbes, d’adjectifs, de
connecteurs... ?

Temps du récit et concordance des temps ?

Structure de la phrase correcte ?

Chronologie des événements logique ?

Travail de I'aspect phonique et scriptural
en dictée. (Je dicte aux éleves leur
propre texte). + activités décrochées

Lexique choisi ?

Entrée scripturale

Ecriture horizontale ?
De la gauche vers la droite ?
Ordonnancement des lettres, des mots ?

Segmentation de la phrase en mots ?

Choix de la bonne graphie dans le mot ?
Présence de lettres muettes ?
Marques morpho-syntaxiques ?

Présence de majuscules ?

Présence de ponctuation ?

Fonctionnement des lettres C/S/G

Grille de
Thierry Marot




“** En ce qui concerne...

Les difficultés cognitives et psycho-
affectives




‘icultés attentionnelles:

Pour contrer les di

o E: =

L'attention ga s'apprend |

https://www.canotech.fr/a/32892/lattention-a-lecole

Jean-Philippe Lachaux
:9 ) https://www.canotech.fr/a/32895/travailler-lattention-avec-

1ol les-eleves

Se concentrer
dans un monde de distractions

Etre Zen pour mieux
apprendre

Fovorkser la détente en classe

A
Jacod

roonie Tusae



https://www.canotech.fr/a/32895/travailler-lattention-avec-les-eleves
https://www.canotech.fr/a/32895/travailler-lattention-avec-les-eleves
https://www.canotech.fr/a/32892/lattention-a-lecole

l.__,.rl—

.

— Inclter 'éléve a prendre le temps de mettre
en mots avant de s'exprimer

— Rester tolérant et blenvelllant

— Utlliser le renforcement poslitif

— Utiliser des gestes blenvelllants rappelant
a l'éléve que vous comprenez la situation
emotlionnelle dans laguelle Il se trouve

— Proposer des plctos a mettre sur la table afin
de signaler les difféerentes phases (respirer, se
dire qu’ll va v arriver, se mettre corporellement
en slituation de travall, se relire)

— Avolr des rédles de vie sous la main

— Morceler les taches

-

e

~
— Accorder du temps supplémentalre

sl nécessalre

— Eviter les distractions (penser

a la place et a "'entourade de l'éléve)
— Priloriser les Informations

— Falre des messages clalrs

— Favorlser le calme

Dans tous les cas:
— Alterner travall/pause/travall
— Anticiper les changerments sur "'emplol du temps. Personnallser celul-cl.

T, o
— Permettre d'éventuels déplacements

dont l'éléve auralt besoln

— MNe pas le priver de récréation, de sport
ou de temps de défoulement

— En cas de colére lul permettre de s’Isoler
(sortir avec un accompadnant, avolr un coln
au seln de la classe..)

— Lul donner des responsabllités

— Limilter les outlls sur le bureau

— Alder au randement et a l'ordanlisation

— Alléder les devolrs a la malson

En cas
d’'hyperactivité

En cas
d’Impulsivité

En cas de déficlt
de L'attention

Adaptations possibles
pour un TDASH




APPRENTISSAGE Cheneliere/Didactique

Pour les difficultés en lien avec la mémorisation LR

comprendre, refléchir, créer

Francesca <
. Gianesin prrer i
. , Lode Poguime (raper
Perception Perception Evocation du mot Evo?ﬂ?&:ﬁl;itai:ﬁmr
(parameétre 2, voir p. 3) . »
(paramétre 1, voir p. 5)
Je vois le mot e pomme s Jobserve la difficulté ; Je vois, jentends, je me Jimagine la situation ol
aujentends le mat je me dis que dans dis le mot spommes &t sa j'aurai a utiliser
# POMIMe s, EOMITIE: difficulté. le mot «pomimes.

ily a deux «ms,

pomme po-mm-¢
pom-me 19\ 19\ |
 taby e A it i ohre e L o ek R 2 rraartivestie
Gianesin Francesca, Mémariser pour.. comprandre, réflachir, créer, Editions Cheneliére éducation, 2000. Le tableau qui suit illustre bien ce processus de reactivation.
L
100% L
75% reactivation reactivation réactivation réaClivation reactivation
L — —
S0 L
AVEC MEacTvaTan
2EY
R SENS réacinvaton
[ | | | | -
guebgu es 1 Jour 7 |oars e lgues QU ques
minutes SEMEIines meais

Gianesin Francesca, Mémariser pour. comprandra, réfléchir, oréer, Editions Cheneliére éducation, 2000.



Pour les difficultés de planification

s BRE

[Dftective | [Eibliothécaire| [ Exploralewr | [ Archilecle | [ Wenuisier | |
Exemple de fiche de procédure

¥
{ &
A

Apprendre...
avec Reflecto

¥4

Arbitre | [ Conirblewr |

Pigere Pad! Gagre

U'accord sujet/verbe

Repérer le verbe (Je change le pronom personnel devant, Je chande le temps,
Je mets la phrase a la forme nédative...)

Repérer le sujet. Je pose la question « Qul est-ce qul ? =

S| nécessalre, Je remplace le groupe nominal sujet par un pronom personnel. Ex : le garcon = Il

Je cherche UInfinitlf du verbe (en disant « Il faut =)
Je détermine le droupe :
— 1= (verbes en -er)

— 2% (verbes en -Ir qul font -Issant au participe présent)
Ex : en finlssant

— 3= (tous les autres)

Je cherche le temps de la phrase (Imparfalt, présent, futur..)

Je cherche un verbe mémorisé du méme groupe au méme temps. La terminalson sera la méme !

Sl Je ne connals pas mes conjudalsons, Je peux redarder dans un livre de conjudalson. Tous les verbes

sont dans un Index a la fin. Chaque verbe est accompadné d’'un numeéro de fiche qul Indique ol se trouve
le tableau de conjudalson.



Possibilité de créer son propre avec les enfants, en y mettant les items qui les concernent particulierement:

Mon mémo pour le passage a "écrit (CE2)
Majuscules (début de phrase et noms propres) [k vois[Manon.

Ponctuation. y vl

Je virifie qu'll ne me manque pas de mots. ’0

Les accords sujets-verbe Il mande/lls mandent

Les accords déterminants/noms/ad]ectifs Les jolles fleurs poussent

Les homophones a/a, ont/on, c'estfces, m'ont/mon, ou/od, mes/mals
Les accents ééead

Attentlon & MBaPé | emméne, tombe, lampe

Je fals attentlon aux sons crocrodile/crocodile, tabe/table, datpfhale
Orthodraphe des mots appris bateau

Ja vérifie les valeurs des lettres s, 4, C.
polsson/polson, guitare/dirafe, dare/pigeon, cecl/coca



Pour les difficultés psychoaffectives ou de comportement

Billet de sortie

Aulourd'hui, tu t'es
e

’ppquue, OUtU as biep
. .

€Ussi ton €Xercice
alors je te dis !

braye 1

Je marche pour me déplacer
en classe et dans les couloirs

.................................................................................................................................................................. n

Mon contrat du .....ccceeeeeees U wieveeennnaninns

Objectifs de I'éléve Engagement des adultes Formalisation du projet
Je choisis - Qutils et espace/temps a disposition de
— un exposé Mous mettrons a disposition de I'éléve la Félove -
— une exposition documentation et le temps nécessaire 4 la :
— un reportage réalisation du projet.
—autre T

MNous nous engageons a ce que ce projet
mette en avant les points d’appui de I'éléve et
le fasse également travailler sur ses

Tristesse . D ’d <m0 difficultés.

Je choisis un de mes centres d'intérét :

Je choisis une date pour la restitution : Mous nous engageons & faire connaitre les
critéres d'évaluation en lien avec les objectifs.

Je reste calme pendant les / signature de I'éléve - Signature de ['enseignant - Signature des parents
\ regroupements. Je m'engage :




PARTIE 3:

Comment mettre en ceuvre ces outils dans sa
classe et travailler avec ceux qui entourent
I'enfant: enseignant spécialisé, AESH,
parents, professionnels de santé... ?



** Premiere étape:
Dans sa classe




Une maniére de différencier (selon Vincent Paré)

La spatialisation
des parcours de talents |

Coln. poccoss. 2.
Prlealnement [C-::_rt parcois. 3 :}
THieffte desrmals

Cioin parcowrs

[ty A ’ |

g L:l AT

*P*eo*oe0022MOOOPOEREYEDEDEDREEDREROEDDD
U BB NN NN NN NN N NN NN N NN



Con parcours 2
Lfles of, dlmises
s mibicte
l e ik fimntimBias | | Befins £ airatiaant
-|I E'ﬁ-.u.um
. Y

g By
LR ot

I
+*+r+v+rerersrsrerererereseresresrrrrerereperenosd
T T I T I I O I I T T T I I



- Des parcours...

Parcours 1 : comprendre

10-15 rmun auec Uenselgnante /

E 5 ¢ M
Dessind Aglae : / =<

c'eal sa mailresse de CP L=z
qu'elle adoraut “f'___/\

10 min en aulonomie pour uor sil'éleue a compris

—

e Harane
de Usualualion

agnostigue !

5 rmun &' éualuation auec Uenseignante

15 min de repuse de L'enseignante auec Les eleves
G ne weussissent pas Les parcaours el 2

~ 260

B N

...evolutifs -

Paoww, une séance
de 50 mun. | CRowx souple
diw temps porla praf |

—~

1
E.
[
|
i
D

™~ ﬁ
Parcours 2 : sentrainer Parcours 3 : formaliser
10-15 mun enw aulonaomie
10 mun &"éualuation
auec Uenaseignante 25 munen
aulonaomie
P
o
by i >
7 IT‘_J \4;'
15 munen 15 munen
autonarnue pour les autonamie paur. Les
NOUULEo nouueouwx eleues
du parcours 1 du parcourns 2

~

-

/N

i
(3 \E?:_ )/ &
<G

10 min d'ms titutionnalisation
collective par | enseignante ou
les éléves du porcours 3

261 -

—

=3

o T e



Structurer le temps

-’

Fai S Pause déjeuner y = ,

aire coincider les moments biologiques favorables de G0 mriut / Temps pédagogique = Horaires les plus
et les temps pédagogiques emlnlmmlsxw es P Gaavalied Rarice S favorables pour
les plus exigeants, notamment ; y de vigilance. o les exercices
quand on aborde des notions ;, Proposer des jeux ’ d’application,
nouvelles. oudelalecture. .~ les révisions et

. les activités
s sportives

Accueil des éleves.
Prévoir une mise en condition en
douceur pour étre disponible pour
les apprentissages. Lire, dessiner,
discuter de la journée 3 venir

ou passee.

Temps ou L
les performances
intellectuelles

Arrivée trop matinale
pour les petits et les ados, d’autant plus
pour les enfants qui arrivent en transport scolaire.

Les zones hachurées en orange montrent
quaujourd’hul école ne tient pas compte
des fluctuations d'attention de l'enfant.
Cest pourquoi la FCPE miilite pour

une entrée plus tardive dans

les apprentissages avec une pause
méridienne de 90 minutes

minimum pour tout je monde,

et une journée qui terminerait plus tard

pour tirer profit du pic de vigilance

de Ia fin de la journée.




Un emploi du temps adapteé:

Lundi Mardi Jeudi Vendredi
Orthophonie uus I Ly o uus B0 BT Py uusS ufv;%;““ e N S
%FRANQAISI% gFRANgA@/% %F AN9A1§//<'»,
: IR A el R SRR R SRS e
Récréation Récréation Récréation Récréation
uus m - uLIS
) s 1"
s 3 S ¥o
|$ SESSAD 4' Sciences

Pause déjeuner

Récréation

lmi ﬁ ’I

g;,-

Blbllotheque

Pause déjeuner

Pause déjeuner

uusS l [

- Al

Récréation

Orthophonie




Exemple d’une séance prenant en compte les BEP:

Séance ... [l

Domaines : Compétences et objectifs : Rappel de la séance précédente :

T

Consignes : Activités: Temps: | Outlls: Pense-bite BEP & avalr en thte: \
BEP 1 EL2 =

| uonesedaid ap ayol-

Tutorat

Assise dynamigue
ou autre matériel aidant

Redire corsigne
persannellamrent

Support adapté

Aide i lamise 3 latache

Sossion de lat3che en
Etapes

2 sujosaq sa) Juesb

Timer ou outil d'aide 3 la
stimulaion en cours detache

\ /
Bilan et ramarques ~——

)
~
-
=
in
L.
@
=



“** Deuxieme étape:

Travailler avec les partenaires




Le cercle d’entraide

&

5 min

G

5 mim

&

5 min

®

10 min

&

15 min

&

30 min

Déroulement du cercle d’ entraide

=

Présentation du document qui va servir de support & l'identification des besoins en
adaptations « J'accompagne un eléve... » teléchargeable id et du cercle d’entraide

2. Chacun est invité a choisir un éléve gu'il accompagne et & remplir ce document.
AESH et enseignant travaillant ensemble peuvent se mettre ensemble pour remplir le
document

3. Tour de table. On 52 met d'accord sur un seul cas d’éléve, sur lequel on va réfléchir
et échanger dans le groupe.

4. Un enssignant présente I'éléve qu’il accompagne.

5. Temps de gquestions, sur I"éléve concerné, par les autres membres du groupe.

6. Temps de recherche et d'échange : déterminer des pistes d'aide, d'adaptation
possibles pour réepondre aux besoins prioritaires de I'eléve concerné. L'enseignant
n'intervient pas. Les collégues dressent une liste écrite d’idées et de suggestions
dans laguelle I"enseignant pioche deux a trois idées par ordre de priorite. Tous
réfléchissent au soutien & apporter pour la mise en place de ces idées. Les docs
ressouUrces peuvent 8tre proposes a cette etape.

Sion a le temps, un autre AESH [ enseignant peut présenter un éléve
(étapes 4 a 7)



Le co-enseignement

Sept modalités de travail a 2

Nécessité d'un méme espace L'espace peut étre différent

[ Coenseignement 1 Co-présence

1) a9 3 4 15 16) 7
Enselgnerment L'un enseigne, Les deux L'un enselgne, Enselgnement Enselgnement Enselgnement
en tandem 'autre alde aldent I"'autre observe en ateliers dvec groupe paralléle
differencie
w & (" (L]
B & W W w E e W B & & @ @ e W
@ e W e w e W e w W e W e W e
e W W Wy @ @ @ @ @y@ @ W W
@ e W W w e W W @ e W W @ @ W W
-

Rapport 2015, comité national de suivi « Plus de maitres que de classes », Tableau inspiré des travaux de Friend and Cook (1990)

Marie Toullec-Théry



Avec les AESH

MO e, PRERDMG ... Hasse: L

D'aprésle GEWE-SC0eC 1d rencOrere awec 1a famile, Uéléve 3 besolngue 'SESH :

(GESTES PROFESSIONNELS D & CCOMPA 6 MEMENT mm

Reformule les Informations & les cons dgnes : rép&ition, ddcomposition des taches...

Alde dlamanipulation du maténe scolare réde, stylo, classew, support d'apprentissage) et a l'ordanisation
de la table de trawall (Ellminer tow objet Irutile, ordanlser la trousse, le cartable, les classeurs, cahlers de texte._ ).

Ade alapres de notes et a l'é&criure sous le contridle de '8 éwe en das=e, lors d'&valuation ou de contrdle,
des examiens..

Alde alaréallsatlon de taches matérielles etsou technigue s : découpade, réallsation de traces, de cartes..

Stimule, encourade 'éléy e, soutlent sa concentratlon &t sa méamorisatlon, s&cud s & ecentre l'éléve sur la tache

Alde '8 éve 3 communiquer, 3 s'esprimer et 3 &chander.

Ade ['Eléwe 3 ndalkear les actes essentie ke de lav e : alime nation, déplacement, hablillage, dléna..

Fawarl=2 la mob Lité del'éléve aucowrs de difffrentes activ ibés de la clas=s, les d FErents Lieux et termps de wvie
de I'ecol &f'l'établissement.

Fawari=e B misaenconfiae de ['éBve et de sonerwinonrement : encourade et fawod=s ks elatiore avec ses palrs,
ercowradge les pries de parde en petits goupes devant la classe.

Inumal de bord de [AESH, cadémie de Yer=alles

aguue a)a3 aubedwodae| anb saag)e sap suiosag 587



Des pistes a utiliser en classe, au sein de I'équipe, pour les liens avec I'extérieur
de l,éc0|e... Outil de co-accompagnement

Eléve :
AESH :
= Présentation de la tache Professeur :
MNature :
Glossaire des Considne :
profeSS|on nels Objectifs pour 'éléve -
de Santé Préparatlon DbStacLespass_lbles pour i @
Adaptations nécassalros :
des EE, ESS
= Modalités possibles d’accompadnement ————

Qui FaIT Qquon ?

En amont de la tache

Passatlon de la consldneg

Grille de Bruno Egron

Vérlficatlon de sa compréhenslon

Alde 3 la représantation du but (gue faut-il faire’
chercher 7)

Alde 3 lanticipation (comment w vas 'y prendra 7
guest-ce guil pourralt t'alder 7)

Alde 3 I'ordanisation matérielle

En cours de tache

Remplissa ge des Etayadge possible si difficulté :

— Aldes matérielles aménadernant du document :
P P RE/ PA P/ P PS surlignade, caches... ; outll supplérmentalre...)

— Aldes varbales (rappel/reformulation

de la consigne, rappel des outils, sollicitation
des connalssances par des questions...

Ce qul est & ne pas falre

En fin de tache

Alde & I'explicitation (camment as-tu fait 7
commeant sals-tu que tu as terming ?
quiast-ce qui t'a aldd 7)

Alde 3 la vérification (gue pourrals-tu faire
pour vérifiar 7)

Alde 3 I'{avto)correction

#grs Thabuy
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> Comment nous aident-ils a faire des liens judicieux avec I'extérieur de |I'école?

Vers quels professionmels. Vers guelles structures
pewrt-on se tourmer 7 peut-on s orlemnter 7

‘
Types de soucks

——
OHTiCuliés gul pourrai=nt nows falne
penser & de L= dysiexie
Dés la mi-O=
DOHMoultés ul pEourraksnt nows fEine

PErEer 2 de la dysoraxcie
DEz rage oa 5 ans

DMoultés oul EourraksEnt noes raine
penser 2 de la dy=c=Lolle
S-CEATEDL

DMoultés oul EourraksEnt noes raine
pENEsEr & de la dvsgraphla

Dés la mi-O=

OHTiouliés gul pourralent nows falne
perser 2 des troublss des fonctans
eSS

Tests e dSnlsi=ges adagtbss 3 tout Sge

DMoultés oul EourraksEnt nows raine
perser 2 de la dy=mmésigue

DEs 576 ans

DOHTiouliés oul pourrakent nows falne

pENEET & de la dysarthogpraphie
Dés la mi-O=

El&wes allaphones
apnss arrheSe, = les difmoulhss
suaskEitent

OHTiouliés gul pourrakent nows falne
penser & de L= dysphasie

e BT

— Orthophoniste [frasaile 3 oonsdence

phonologigque, |12 disoimingtian wisuelle, 1Bs relations

phomémesigrapheémes, Mencodega =t e deomsdage)

— Py chomatriden (irawallle |8 schéma oowporel et
13 malirise bes ge=texs]

— Ergothigrapeuts (trawallls Fadaptatian de indke o

3 =on esw Inannement, k= gesta graphiloue, 13 fraops
A rordinat=wr._].

— Ortraphonisie spedsliEe en mathematigues

— Psychomatricden

— Ergothiéra peuts

— Graphothérapeuts {trawallle & geste graphigue)
— Orthapédagogue (= 2ppule sur le fonconnement
du CEMYESL pENCEmt 185 aporentissages =t utllise
des outils pedagogigues utilsant tes grincpes

de L3 gestian meaEniale dAmninine de La Garanmarie],
newnDnsychalogue ou auire professiannel forme

— OrtropEdagogue, MEuropss Chologus au Sutna
professiormnel Tormms

— Orthaphonistes

— Orthaphonistes

— Orthaphonistes

— Cabinets d'ocriophanils
— CMP ol CRPP

— Cabinets des professlonmels OtEs
— CMZ Do CMPE

— Cabinet ororthophonle
— CMIT pu C PP

— Cabimets des proresslonrsts OtEs
— CMIT pu C PP

— Cabinet ou profressiomnnal CihéE

— Cabdnet ou proressionnsl Chbs

— Cabinets d"ocriophanis
— CMP oL CMPP

— Fabinets d*orthophania

— LT U LR

+ Assndations IocEles (alde 3 la fTamillle,
alfe anm Ol rs)

— Cabinets d'ocriophanils
— CMP oL CMPP



L' institution

La compréhension
AU cours
moyen

La résolution
de problémes
mathématiques
AU COUurs
PLOYEN

enseigner
la lecture

et I'éeriture
au CE1

enseigner
la lecture
et 'éeriture
au CP

==

les nombres,

1le ealeul et

la résolution

de problémes
au CP

Pour
enseigner

Pour préparer
l'apprentissage
de lalecture

et de I"éeriture

al'école
maternelle

Pour
enseigner

le voecabulaire
al'éeole
maternella

https://padlet.com/crd arras/publications-b-n-dicte-dubois-

kxxexgenlgbm

La construction
du nombre

al'école
maternelle

Le site Cap
école
inclusive

https://eduscol.education.fr/1230/cap-ecole-inclusive
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https://eduscol.education.fr/1230/cap-ecole-inclusive
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Pour conclure sur la difficulteé scolaire...

**Elle est terriblement actuelle et persistante
**Elle concerne tous les publics, tous les établissements, chaque enseignant

**Elle se trouve a la fois du coté de I'éleve mais également de celui des
enseignants et des parents

s Aujourd’hui, le geste humain, l'observation, I'évaluation, la décision et I'action,
sont essentiels

**Mais avant toute chose...I'envie de faire pour, de faire avec, d’aller vers,
d’essayer, sont notre moteur. Quel que soit l'outil, quel que soit I'éleve, il faut
puiser dans notre force et avoir foi en notre créativité



FICHE 2  Les trovbles : d&finition et repérade 11

FICHE 2 Les handicaps : définitian et repérage 14
E"i'.i.LUER POUR MIELK CERMER LES BESOING
FICHE4  Apprendre & observer et questionner pour mieux Svalusr 7
Bnreve 1 Des constats sur les domaines de difficultés 19
fnrewe 2 Fiche de demande d'aide au Rased 20
d FICHES  Evaluer les points d"appul et les faiblesses : les compstences scolaires 22
Annexe 3 Eléments d'évaluations diagnastiques pour e frangais 25
Annexed  Eléments d'&valuations diagnostiques pour les maths 26
FICHEE  Evaluer les points d*appui et les faiblesses :
facus sur le cognitif et les apparts des neurasciences &7
FICHET  Evaluer, comprendre I"erreur via la métacognition 30
bnneve 5 Fiche-quide pour aider & la métacognition au cours de 3 téche 32
FICHEE  Comprendre les bilans des professionnels de santé 33

METTRE EM PLACE UN PLAN DPACTIONS
FICHE® 5% retrower dans le vocabulaire des aides :

différencier, adapter, compenser, Eayer, rendre accessible 3G
FICHE 10 APC, PPRE, PAP, PP5, PAI : bien chaisirson outil 3
FICHE 11 Bien préparer les conseils de cycle et les éguipes éducatives 43

Comment se l'approprier ?

PREVENIR LES DIFFICULTES ET ¥ REMEDIER
* Le lire de maniere linéaire...

REMEDIER ALK DIFFICULTES EN LIEM AVES LE FRANCAIS ET LES MATHS
FICHE 12 Analyser les difficultés de landade et y remédier : du simple retard 3 l'enfant dysphasique ........ 4

Bnmeve b Grille d'évaluation du langade Philippe Boisseau) 49

Ve . . . FICHE13 Remédier aux difficultés de déchiffrade en lecture : du simple retard 3 l'enfant dysleigue ... 51

-.0U SEIe.CUOnner deS. fiches et naviguer =V roer Tt comespondance graphémel phonéme 55
en fonction des besoins fnnexe B Abécédaire 56

FICHE 14 Remédier aux difficultés en lien avec L"8crit ;
du simple retard & 'erfant dysorthodgraphigue ou dysdraphigue 57




Comment se repérer ?
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VALUER = pour mieux cerner les besoins

OBIECTIFS

« Différencier les types d'évaluation : diagnostique, formative, sommative, formatrice
 Appréhender un nouveau type d'évaluation : 'évaluation par contrat de confiance

Evaluer les points d'appui et les
faiblesses : les compétences scolaires

\ [E]yr=[E]

Sites et ressources !
A hatier-clic.fr/2341105 [OF%

Elisa est dysorthographique. Grace a un accompagnement, elle a beaucoup progressé

en orthographe, méme s'il lui reste encore beaucoup de chemin a parcourir. Comme son
enseignante enléve un point a chaque erreur en dictée, méme ayant réduit ses erreurs de moitié,
elle se retrouve quand méme avec de mauvaises notes. Des notes décourageantes qui ne mettent

pas en lumiére ses progrés.

La question de I'évaluation est sensible. Comment faire en sorte que celle-ci soit profitable autant
al'éleve qu'a l'enseignant ? Comment faire en sorte qu'elle ne soit pas un couperet décourageant
pour l'éléve, mais un outil au service de l'apprentissage ? Et d'ailleurs, qu'est-ce qu'évaluer ?

” 0 Quelques apports théoriques

« Evaluer c’est recueillir des informations et les
analyser pour permettre les prises de décision au
début (évaluation diagnostique), au cours (évaluation
formative) ou a la fin (évaluation sommative) d'une
action. » Les objectifs ne sont pas les mémes selon
que l'évaluation est :

— diagnostique (repérer les difficultés, programmer
son enseignement) ;

—formative (réguler sa programmation, sa pédadogie) ;
— sommative (certifier, rendre compte a un moment
donné) ;

LES DIFFERENTS TEMPS DE L'EVALUATION DIAGNOSTIQUE

—formatrice (rendre 'enfant acteur de son évaluation
dans le sens oU il en fixe les critéres en lien avec la
tdche a effectuer et ses besoins).

A noter : U'évaluation c’est surtout une banque d'in-
formations pour 'enseignant... cela pose la question
suivante : « comment la rendre utile pour l'éléve ? »
Cest peut-étre en répondant a cette question que nous
ameénerons davantage les éléves vers ['auto-réalisation.

Les évaluations diagnostiques de début d’année en école sont essentielles afin de donner un panorama
des points d'appui et des difficultés. Elles permettent également de décider et d'ajuster Les priorités en lien

avec le projet d'école.

Suite a ces évaluations, l'enseignant spécialisé affinera avec ses propres évaluations afin de comprendre les
raisons des compétences chutées pour une classe ou pour certains éléves révélés comme étant en difficulté.
L'enseignant spécialisé évaluera ensuite avant chaque nouvel accompagnement.

A tout moment de l'année et notamment lorsque lenseignant aborde ou révise une notion U'évaluation

diagnostique servira a savoir ol en est la classe et a différencier.

J e Pistes de travail et outils

« Sil'onveut accompagner efficacement ['éléve dans
le parcours de son savoir, tout enseignement devrait
débuter par une évaluation diagnostique. Pour-
quoi suivre la programmation du manuel a la lettre
(laquelle se calque sur les programmes officiels) si
le groupe classe maitrise parfaitement une notion et

1. Agnés Thabuy (cours de préparation au CAPPEI — ICP Paris)

est a la traine sur une autre ? Pourquoi faire revoir a
toute la classe une notion si seul un petit groupe a
besoin de revenir dessus ? Evaluer les compétences
des éléves a priori et au cours de l'apprentissade, c'est
forcément différencier par la suite.

ad
e

-

APPORT DES SCIENCES COGNITIVES

« Les sciences cognitives, dont les neurosciences sont une des branches, offrent un apport essentiel

pour comprendre comment fonctionne notre cerveau lorsqu'on apprend. Nicole Bouin « fait [hypothése
qu'une meilleure connaissance des mécanismes de ['apprentissade pourrait éclairer voire nourrir les pratiques
pédagogiques® » . Les neurosciences ont mis a jour la notion de plasticité cérébrale, ce remodelage permanent
du cerveau par un développement et une réorganisation des réseaux neuronauy, permet de remettre en cause
l'image figée que l'on a des capacités d'un enfant. Tous les espoirs sont permis. Elles ont aussi démontré que

« les troubles dys affectent les fonctions exécutives de planification, d'inhibition, de flexibilité mentale

et que cela ralentit énormément l'ordanisation de la pensée et la mise en forme de la production écrite® ».
C'est également le cas de certains troubles du neurodéveloppement. D'ol la nécessité de mettre en place

des adaptations.

« Les neurosciences expliquent également de maniére scientifique pourguoi il est normal que les &léves

ne différencient pas Le b et le d* en CP, pourquoi il est plus efficace de travailler en tdches complexes®

ou pourquoi il est nécessaire de manipuler pour mieux apprendre®. Cette science nous apprend également
que les éléves « 3 qui on apprend comment fonctionne le cerveau y trouvent une source de motivation et
progressent en lecture et en calcul par exemple...” », de méme « ceux que ['on a aidé a réaliser que les efforts
et les apprentissages modifient le cerveau, et 3 comprendre que leurs capacités intellectuelles reposent en
drande partie sur leur maitrise de la situation, sont plus enclins a se confronter a des défis difficiles. ®» Enfin,
elles nous expliquent que le cerveau des enfants n'est pas encore mature et que l'inhibition, la flexibilité
doivent étre entrainés, et ce jusqu'a 15 ans.

ARETENIR

+ Les fonctions cognitives permettent I'apprentissage. ELles sont au nombre de 6 : la perception,

le landade, la motricité, l'attention, la mémoire & long terme et les fonctions exécutives (elles-mémes
comprenant : la réqulation émotionnelle, l'activation, L'inhibition, la flexibilité, la planification, la mémoire
de travail).

+ Pour observer le cognitif, il faut observer I'éléve au travail, observer son travail, le questionner

sur ses stratédies.

Fiches en Lien
fiche 4 (observer), fiche 7 (la métacognition), fiche 8 (les bilans), fiche 20 (l'attention), fiche 21 (la mémorisation),
fiche 22 (les fonctions exécutives).

Pour aller plus loin
Ouvrades inspirants

— Pouhet Alain, Cerisier-Pouhet Michéle, Difficultés scolaires ou trouble dys ?, Collection « Comprendre et aider »,
Editions Retz, 2015.

— Bouin Nicole, Enseigner : apports des sciences cognitives, Collection « Eclairer », Editions Canopé, 2018.

Ressources en ligne sur Afhaterclic fr/23d06

— Un exemple de drille d'évaluation du cognitif de Bruno Egron
— Un test d'évaluation de la mémoire a court terme

— Le site de la fédération frangaise des sciences de la cognition

2. Bouin Nicole, Ense»gnél: apports des sciences cognitives, Collection « Eclairer », Editions Canopé, 2018, p. 12.

3. Ibid p.31.

4. Stanislas Dehaene s'est intéressé au « recyclage neuronal » lors de l'apprentissage de la lecture, C'est la zone qui sert a reconnaitre

les visages et les objets qui est utilisée (c'est pourquoi les personnes dyslexiques confondent par exemple le b et le d, puisqu'un visage

est reconnu de laméme maniére quel que soit son profil).

5. « Toutes les expérimentations ont montré que les taches complexes permettent des apprentissages plus solides et transférables ». /bid p. 13
(permet d'éviter « 'effet Bled » on fait bien les exercices mais sans transfert en rédaction par exemple).

6. « Le circuit pariétal est lié a la fois & la numératie et a la représentation spatiale [...] en conséquence les outils et activités pédagogiques
qui articulent le mouvemnent, les manipulations et les apprentissages mathématiques sont particuliérement recommandés. » Ibid p. 33.
7.1bid p.31.

8. bid p.32.

EVALUER pour mieux cerner les besoins «



Le QR code : comment faciliter les recherches ?

HATIER-CLIC.FR DIDIER-CLIC.FR

LS MO Uns O wirs Ount 08 Hala & Diae aCossialies o

éditions
Ty

LES RESSOURCES DE L'OUVRACGE
PAR CHAPITRE

CHAPITRE 05

GO LeslO et le socle commun PAGE 20

G Evaluations diagnostiques FAR PAGE 20

GD Evaluation sur le site de la Haute-Vallée-de-I'Oise PAGE 20
GO Evaluation formatrice sur le site de Lutin Bazar PAGE 20

GO Groupe de travail sur I'évaluation par contrat de confiance

@' Exemple d'évaluation par contrat de confiance PAGE 20

ACCEDER

ACCEDER

ACCEDER

ACCEDER

ACCEDER

ACCEDER

Fonction : mémoire de travail

Jeu visuel

~e>.‘_'t .
g

Fiche du jeu

Fiche du jeu




Les annexes : des outils inédits clés en main et/ou photocopiables

Je edarde la longueur du texte.

! L l Je peux prendre un cache pour me soulager

lelisle texte
Je m'arréte sur les mots que je ne comprends pas, je peux les entournar
les surligner.
-‘E Je trouve un moyen de comprendre ces mots (le malire, la maltresse,
J un carnarade, le dictionnaire, un référent..)

Je fabrigue un film dans ma tate,

%) \ W,

‘ Je me souviens que chague phrase = une action.
- *

-

Je mémorise un peu ce qui se passe dans Le texte.
irmnphie ne  lgiude
T rriblibed e dibin  EC1EE:
- 1) i
-
T

i Four m'alder je peux me mettre & la place d'un personnade.

’ Un tableau, 3 'vsage de l'enselgnant, reprenant l'ensemble des stratégles est disponible dans les ressources en ligne.



	Section par défaut
	Diapositive 1 Introduction  Présentation
	Diapositive 2
	Diapositive 3 Pour exposer nos idées nous suivrons 3 grandes parties
	Diapositive 4
	Diapositive 5 Le terrain, notre terreau…
	Diapositive 6
	Diapositive 7  Comment peut-on repérer des signes de dyslexie et dysorthographie en classe?
	Diapositive 8  Comment peut-on repérer des signes de dyspraxie en classe?
	Diapositive 9 Comment peut-on repérer des signes de dyscalculie en classe? 
	Diapositive 10 Comment peut-on repérer des signes de dysphasie en classe?
	Diapositive 11 Comment peut-on repérer des signes d’un élève ayant un TDA/H en classe?

	Section sans titre
	Diapositive 12 Première étape:
	Diapositive 13 L’observation: la grille de Bruno Egron comme outil
	Diapositive 14
	Diapositive 15
	Diapositive 16 Nos grilles de compétences avec  les sous-compétences à évaluer:
	Diapositive 17 L’évaluation du cognitif
	Diapositive 18 Autres outils pour évaluer plus finement l’enfant: l’entretien d’explicitation…
	Diapositive 19 Deuxième étape:
	Diapositive 20 Carte mentale de la difficulté scolaire en lien avec les textes officiels
	Diapositive 21 … afin de mettre en place des plans d’action:
	Diapositive 22 Savoir comment on souhaite agir…
	Diapositive 23 La conception universelle des apprentissages
	Diapositive 24 https://magistere.education.fr/reseaucanope/course/view.php?id=1032&section=17
	Diapositive 25
	Diapositive 26 Comment prévenir et remédier ?
	Diapositive 27
	Diapositive 28 En ce qui concerne…
	Diapositive 29 Les outils pertinents face aux difficultés en numération:
	Diapositive 30 Vidéo sur un apprentissage adapté de la numération:
	Diapositive 31 Les difficultés en calcul: apprendre les faits numériques  et travailler les stratégies
	Diapositive 32 La résolution de problèmes: les schémas en barre
	Diapositive 33 Pour contrer les difficultés en résolution de problèmes
	Diapositive 34 Pour contrer les difficultés visuo-spatiales et les difficultés en motricité
	Diapositive 35 En ce qui concerne…
	Diapositive 36 Des outils pour analyser les difficultés de langage:
	Diapositive 37 Des outils pour les difficultés en encodage/décodage:
	Diapositive 38 Des outils pour l’entrainement en phonologie:
	Diapositive 39 Des outils pour l’entrainement à la fluence:
	Diapositive 40 La lecture compréhension: les stratégies de Cèbe et Goigoux...
	Diapositive 41 Des outils pour les difficultés en rédaction
	Diapositive 42 En ce qui concerne…
	Diapositive 43 Pour contrer les difficultés attentionnelles:
	Diapositive 44
	Diapositive 45 Pour les difficultés en lien avec la mémorisation
	Diapositive 46 Pour les difficultés de planification
	Diapositive 47
	Diapositive 48 Pour les difficultés psychoaffectives ou de comportement
	Diapositive 49
	Diapositive 50 Première étape:
	Diapositive 51 Une manière de différencier  (selon Vincent Paré)
	Diapositive 52
	Diapositive 53
	Diapositive 54 Structurer le temps
	Diapositive 55 Un emploi du temps adapté:
	Diapositive 56
	Diapositive 57 Deuxième étape:
	Diapositive 58 Le cercle d’entraide
	Diapositive 59 Le co-enseignement 
	Diapositive 60 Avec les AESH
	Diapositive 61 Des pistes à utiliser en classe, au sein de l’équipe, pour les liens avec l’extérieur de l’école…
	Diapositive 62 Avec l’élève, les parents
	Diapositive 63 Comment nous aident-ils à faire des liens judicieux avec l’extérieur de l’école?
	Diapositive 64 L’institution
	Diapositive 65 L’édition adaptée
	Diapositive 66 Pour conclure sur la difficulté scolaire…
	Diapositive 67 Comment se l’approprier ?
	Diapositive 68 Comment se repérer ?
	Diapositive 69
	Diapositive 70 Les annexes : des outils inédits clés en main et/ou photocopiables


