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1. Pourquoi différencier ?

* Dans la loi d’orientation et de programme de I'avenir de I'école, du 23 avril
2005 et dans le Code de I'’Education :

Respect du principe d’égalité des chances.

 Accompagner au mieux les éleves dans les apprentissages et leurs progres est
une obligation inscrite dans les programmes et le référentiel des professeurs

e Réduire les inégalités et
* Favoriser la réussite de tous les éleves. (cf. RA 2016 C2 Francais Différenciation)

* Tres grande diversité des éleves dans les classes: notamment due a la forte
baisse du redoublement, reconnu comme inefficace par la recherche
internationale.

(cf. Conférence de consensus 7 et 8 mars 2017)

* « La classe s’organise donc autour de reprises constantes des connaissances en
cours d’acquisition et d’'une différenciation des apprentissages. »

(cf. Programme de Francais C2 juillet 2020)




2. Définition

La circulaire du 30 avril 2002 déclare en effet : « Dans tous les cas, la
différenciation n’a pas pour objet de réduire les exigences en termes
d’apprentissages ou de compétences a maitriser, mais elle permet de
diversifier les voies d’acces, de favoriser selon les cas le soutien ou
I"approfondissement ». Perrenoud, (ibid.) affiche aussi cet impossible
renoncement aux objets de savoir, coeur des préoccupations et des
attentes de I'école.

« Différencier, c’est donc lutter a la fois pour que les inégalités devant
’école s’atténuent et pour que le niveau monte » (ibid.) afin de faire en
sorte que le savoir soit a la portée de I'enfant a la condition de
conserver l’'exigence, sans « renoncer a l'instruire, ni en rabattre sur les
objectifs essentiels. » (ibid.)



2. Définition
CONFERENCE DE CONSENSUS DIFFERENCIATION PEDAGOGIQUE (DP) MARS 2017

Postulats de Burns (1972)

Il n’y a pas deux éleves :
1.Qui progressent a la méme vitesse ;
2.Qui soient préts a apprendre en méme temps ;
3.Qui utilisent les mémes techniques d’étude ;
4.Qui résolvent les problemes de la méme maniere ;
5.Qui possedent le méme répertoire de comportements ;
6.Qui possedent le méme profil d’intérét ;
7.Qui soient motivés pour atteindre les mémes buts.

Enseignement différencié centré sur les caractéristiques des éleves, il faut :
* reconnaitre ces différences ET

 réagir de facon proactive (Tomlinson, 1999 ; Langa & Yost, 2007)

Note lexicale : différencier = diversifier son enseignement ?

La DP implique et dépasse I'idee de variation car I'enseignant « ne varie pas au
hasard » mais en réponse a des besoins identifiés chez les éleves.
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3. Les variables de la différenciation

Donimer du sens
ol i i
Permraettoe mebtaoog ritkon

Travalllker & partir e projet

Faire dis lien awec o gu'on sait S8 |- Processus motivationnels
Travailler & partir de lewrs centres ' intdeits

Pemraettae & Fdkve ' BEre ot Cuiantitd

il
Farler dis réussibes | Coomn plecaifcationSsimmpl fication

Situation ancnie

. Refommulation
———= = Vil des Eles Comprichens ion du support =) © |
Situation oignée ———————— ; . Wozabil adaprid
Mise en mot Se Faffect |- Processus affectifs |- Processus - Longueur de la tdiche
L N ——
Pemmetine ks anecdobes personnlbes I Critieres de ndussite Siffdnencits

Encoairagaer |es distussions de points de vie
-

i 1 Type de support: audio, vidéo, dorl._.
- — Contenus (=
Cas simple auw comphes 1| Suppons —[ ACTHING SuF leS Supports @ manipuber, regander, pader, dorm._.
Skuation comphexe | _Warler ks bppes b ks actions
Dibuct b ) Intérit personnel de Mékve
e —— \ Enrliement =y
Lot b = PrOCEsSus Coginitifs |I 1 Sujets qul FMinbdressant
Dialectigue |- Démarche ] I| Type die polioe
DCHvRngEne III | Mise en fomme du suppont | PSClogramiTes

Schentifigue Organisation Ses documents dans Fespece feudle

Mok
Dictibe & Paduilte T
Dassin |- Tredkdduilie Différenciation IR —
Schéma, cares mentales — sl e el g —r—

- — Bascins
Owdinabour __// e S o Bindeme
Bl il f

i - ' Modaliods -
[Fru———— | Productions —— f ", o M Towmm
Dhessin )

Gl g | ned el el
Support

.-

@ S koo

—_ |I l'.
Afichas | et { individuel <[ awer Faide de Menseignant
Productions d'objets b I|I | e des outils
Fheoto Ciffbrenis B S travad
Exps] B 1 WP, THI, TBI
ouitil imfomratigue
Type d'évaluation _ [ “awec des picicgrammes

Adaptation du suppot ] Etl'l.ll:tIJI'E'S.-— sur Fandose
T Exgences différentes | ) | Matiriel o sur e mblesy
Hature de kb riporse |- Evaluation - par le Sessin
- : Sur feullle = & Féorit
qh;r:n::: o A ment de [valuation par e schadima
Aide et utilisation d' outilks | Poessibiling e rmani puler

dictba & Faduln
& lMoral =
| Avecizans ancogistrament

) Hiveau de complexké de la tlche
| A&drien FERREIRA DE SOUZA Organisation = Longuewr de 1 tiche
ASH &9 -

Rythme de trasail, sbemance des modalitks e ravail
Tabhke Takdes
Organsation de Fespace dasse




3. Les variables de la di

L

férenciation

GESTION DES TACHES RESPECTANT LES CAPACITES OBJECTIFS

contrats (plan de travail)

communes a des niveaux différents

Faire varier la complexitée de la tache : notion de Adapter le niveau d'exigence

Les éléeves travaillent sur des compétences Permettre a I'éléve de réussir

GESTION DU TEMPS

OBIJECTIFS

Faire varier la duree de l'activite :

I"activité peut varier

durée de l'activité peut varier

-Les éleves effectuent une méme tache, la durée de | Adapter la durée en fonction des

capacités des éleves

-Les éleves effectuent des difféerentes taches, la Développer l'autonomie

Fixer un temps détermine : les éleves effectuent la

méme tache, la durée est la méme pour tous Donner des repéres

duréee d'exécution

Mesurer la duree de l'activite avec l'gleve :

pour une tache donneée, certains eleves mesurent la | Améliorer la rapidité d'exécution

en fonction des activites

Choisir des plages horaires dans 'emploi du temps | Tenir compte du rythme des

eleves

C. BAUDUCCO /
E. TOUCHARD
CPC



3. Les variables de la di

~

férenciation

LES ORGANISATIONS
(regroupements flexibles)

OBJECTIFS

Groupe homogene

Les éleves sont regroupés en fonction de

leurs capacités et / ou de leurs besoins

Apporter une aide ponctuelle

Remeédier (groupe de besoin)

Groupe heterogene
Les éleves sont regroupés selon leurs

affinités ou sur commande de 'enseignant

Favoriser I'entre aide et les procédures

Binome homogeéne
Les eleves ont des compétences et des
procedures proches

Favoriser interactions et les procédures

Binome hétérogene : tutorat
Un eleve aide un autre sur la base du
volontariat des deux

Favoriser I'entre aide

Autres propositions

- voisinage : chaque éléve alterne avec
son voisin une phase de guestion /
reponse ou de corrections

Responsabiliser

C. BAUDUCCO/
E. TOUCHARD
CPC



3. Les variables de la di

~

férenciation

GESTION DE L ‘EVALUATION

OBJECTIFS

Auto evaluation
Evaluation avec liste des criteres
Utiliser un cahier de progres / de

reussites

-Permettre d'identifier ce qui est
attendu
-Faire prendre conscience de ses

progres

GESTION DES OUTILS

OBJECTIFS

Individuels

- Le sous-main
- La calculatrice
- Le cahier outil

- Simplifier la tache
- Favoriser I'autonomie

Collectifs
- Uaffichage
- Les livres : manuels, dictionnaires...etc

-Les logiciels ...

- Gérer la diversité des stratégies
d'apprentissage

GESTION DES SUPPORTS

OBJECTIFS

- Lordinateur

- Les jeux de la classe ou le matériel de
manipulation

- Les supports audio

- Favoriser I'autonomie
- Réinvestir des connaissances

- Proposer des demarches variees

C. BAUDUCCO /
E. TOUCHARD
CPC



4. Quand différencier?

1. Temps d’enseignement 2. objectifs visés 3. dispositifs/gestes

AVANT PENDANT APRES
Fenseignement Fenseignement 'enseignement

Tester

Reactiver

Préparer

J
J
J

Soutenir

Adapter

J

Revoir

EXercer

J
J

Evaluer J Forget & Lehraus, 2015

4. CE

/

conditions
d'efficacite

DISPOSITIFS de DP : modalités de DP qui requierent une planification et
une organisation systématiques : 1) groupes de besoins, 2) plan de travail,
3) tutorat entre eléves 4) table dappui
GESTES de DP : modalités daide n"appelant pas de dispositif particulier -

s'intégrent au fonctionnement de la classe (p. ex. un seul éléve concerné)

Conférence de
consensus
mars 2017



4. Quand différencier?
/ 4 dispositifs au service de la DP Conférence de

consensus
mars 2017

1. @mupesde

IMPLICATION : gestion de classe
intégrant un travail explicite sur Pautonomie



4. Qund differencier?

Différencier en classe

AVANT

I'enseignement Dispositif ? La table d'appui
| = materialiser dans la classe un espace (table
specifigue) d'aide (Battut & Bensimhon, 2006)

Tester les prérequis
de certains éleves

= compatible avec

Flt—::actwer les nc-t.u:nnf. (souple)
utiles pour certains
eléves

-

Preparer certains
eléves a la lecon en

8 objectifs définis
= au service de I'évaluation formative

analyse derreurs / entretien d'explicitation
pensée a voix haute (think aloud)

leur fournissant CE ? (cf. donnees 2016)
| reperes/clés d’acces v" cadrage clair pour les éléves non concernés
N I v entre étayage et désétayage « outiller les éléves

Ex.avantun
travail sur I
1

et methodes »

’..-..-.--l..'

"""""" v" éviter stigmatisation : oser la DP par le haut

pour les rendre autonomes, expliciter demarches

Conférence de
consensus
mars 2017



4. Quand difféerencier?

y
PENDANT

I'enseignement

Difféerencier en classe

Soutenir certains éléves de
maniere plus rapprochée

Adapter les supports,
consignes, exigences

|

llT

Evaluer certains éléves dont
la progression pose question

-

Geste ? L'aide individuelle
=» soutien classique, éléve par éléve
CE?
v familiariser I'éléve avec la démarche
experte
modelage > < simplifier la tache
v faire faire et faire dire par I'éleve

Geste (planification qui prime)
v analyse des enjeux didactiques
¥ planifier 'estompage des aides

Dispositift ? La table dappui

(interaction guidée, Burger, 2010)

= regrouper les éléves repérés en

difficulté en cours de tache

CE?

v temps de réflexion en solo avant de
regrouper les es en difficulté

Conférence de
consensus
mars 2017



4. Quand différencier?

Différencier en classe

APRES

I'enseignement /

Revair les notions qui posent
probléme

| |Exercer pour automatiser
/I|E5 apprentissages

Dispositif ? Plan de travail

consolidation autogérée ><

Dispositifs ¢

1. Tutorat entre éléves

=» responsabiliser les éléves avancés
approche moins formelle/rationnelle

= DP car I'accompagnement =
individualise/différencie/personnalisé
CE?

v scénariser le format des échanges
(préparer les éléves)
v souplesse d'organisation (2 a 3 dyades)

enseignement individualisé

=>» taches communes
différenciées car l'ordre et le
rythme = libres

=>» au service de la DP ? Libére I'E

v Cadrage (travail autonome)

2. Groupes de besoins homogénes

CE?

v eévaluation préalable aux regroupements
v groupes flexibles (selon les progrés)

v temps en groupes homogeénes < collectif

Conférence de
consensus
mars 2017



5. Comment di

9h00

érencier ? Quelques organisations du travail.

=52

MATHEMATIQUES |
Présentation d’'un probleme de type | Atelier 1
additif et premiéres hypotheses en n@ { Lire un livre & 1a BCD
collectif. / \
9h10 MATHS TRAV. PERS.

Groupe de besoin.

Trouver une

Entrainement a la
résolution de
problémes de type

Atelier 3
Questionner un texte

Atelier 2
{ Ecrire seul un texte

N A

Organisation du travail en ateliers tournants

additif.

rocédure de
@ésolution.

Organisation du travail en groupe restreint
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5. Comment di

erencier ?

Quelques organisations du travail.

PRODUIRE UN DOSSIER DE PRESENTATION DU QUARTIER
(PROJET A DOMINANTE MAITRISE DE LA LANGUE)

Dédindr I but du projet, dressar Minventare des recherches possibles M

Choix des recherches a réakser, cholx d'une mise en Icame finale, mise au point des ateliess nécessairg
pour méner 3 basn e projet

Tilres des afeiers:
et | ¢ |
) Identification ces laborarion . ' ;
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Pt f exstantes des rues im .be Ju qustier SUT e quartier
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Sorte et récolte 0'indices et dinformations dans i@ quarter

v R AR T

£~ it n ! } .
Réunir des écrits A f': nlqr?:e ® | Dessinerua promier | Metire aupoint | Rechercher différents
s0Ciaux présentant | d@;me‘:wm parcours pour s¢ | le question textes sur I thame
2 - rendre de Tecol , prose)
le nom des rues nomm i Yes plantes. e u T'gcole & {pogsie, prose)

- - __] v

| Etudier Ia dispostion des rues of du patrimoine rrslonqa porandee 3 ptiliser Ecrire un poéme
de I'étude o'extralts du cadastre 4 oiffdrentes époqu le magnétophone (BN
—r ) : ¢

beeilnt
£hblxr un circuit l
Dresser un tableau s Mettre an forme
R N
Maonter un herhier des moauments les producsions.

synthétique de la vite.

St Ve 1
1 ; ‘ .
Mize 20 commun des groductions at confrontation aux chokx de départ,
Evalsation

-7

Organisation du travail en ateliers liés a un projet




5. Comment di

‘erencier ? Capacites des e

eves.

Différencier selon les capacités acluelles des éléves

COMPETENCE VISEE : SAVOIR QUESTIONNER UN TEXTE,

DONNER DES INFORMATIONS A PARTIR D'UN TEXTE LU

‘

DEGRE 1

La competencs wséa est une
compésence de basa
parmestant un accés aux
eléments constitutits du taxie
{les mols, ks actions, ks

parsonnages. .|,

'

DEGRE 2

Bi=t T

La compétence visée
ast une compétance
apgrofonde permatiant un
aceas 4 Nexplicite
du 12, Son orpansation,

$

DEGRE 3

L3 compétenca visde ast

une compéance remarguabio
permesiant I'aochs a 'implicite

du tmde. remvoyant

Uz connassances culturelles

a2 I'éeve,




5. Comment différencier?

e réduire la quantité a foumir
e augmenter la durée autorisée

oraliser la consigne (avec lui, ou, pourquoi pas, sur cassette audio)

oraliser tous les écrits {(avec lui, ou sur PC, |e support électronique le permet déja)
retraduire en mots simples

|ui faire retraduire avec ses mols

vérifier la compréhension de chacun des mots

vérifier la compréhension globale de chaque groupe de sens

o réduire le champ (numérique en math par exemple)
o modifier les données (incidences affectives ou psychoaffectives possibles)
o transposer la situation dans un contexie connu et apprécié de l'eléve

agrandir le support (éviter les photocopies en réduction)

manipuler

mimer la situation

la dessiner

la schématiser ( ! schématisation = abstraction ! la schématisation est aussi un objectif en soi)

e autoriser les aldes
o autoriser favonser les essais, le « brouilion »
e ({dédramatiser 'erreur



5. Comment di

‘eérencier?

commencer avec l'éléve

donner des exemples commences

donner des exemples déja faits - résolus

donner des contra - exemples, des exemples de faux (souvent oublié, mais pourtant utile)

prévoir une pause méthodologique aprés quelques minutes de travail, avec mutualisation et confrontations des
démarches et leur rapport au but & poursuivre, confrontation des méthodes et de leur efficacite

chercher avec lui une méthode de travail
lui donner une méthode de travail, son devoir étant de s'y tenir
préparer avec lui les outils, instruments, aides, nécessaires

valoriser chaque progrés, chaque réussite, dans la tache comme dans la méthode

o faire rappeler la consigne en cours de travall
« faire surveiller le temps pendant le travail et le renégocier si besoin

se référer aux criteres de réussite annoncés au préalable pour évaluer avec lransparence, neutralité
bienveillante mais objecive.

réassurer : évoguer une (ou des) réussite(s) précédente(s) sur ce type de tache et engager I'éléve dans la
perspective de sa réussite a venir

etc. cat apercu ne prétendant pas a I'exhaustif



CL

6. Comment difféerencier?

ENSEIGNEMENT EXPLICITE OU ENSEIGNER EXPLICITEMENT ?

L'enseignement explicite : approche nord-americaine

Enseigner plus expliciterment : approche francaise

Inclure tous les eléves dans la dynamigue collective
d'apprentissage : enseigner du simple au complexe et enseigner
a nouveau les notions, si Nécessaire.

Inclure tous les eléves dans la dynamigque collective
d'apprentissage : donner un coup d'avance aux plus fragiles,
les centrer sur l'essentiel. Enseigner des situations complexes
dés le début.

Explicitation des processus intellectuels de metacognition
par l'enseignant puis par les eleves.

Explicitation des processus intellectuels de metacognition
par les éléves puis par l'enseignant.

Mettre en place des occasions nombreuses de pratigue active
pour les eleves. Préparer suffisamment les éléves pour le
travail en autonomie et les accompagner au debut de la phase
de pratique autonome.

Deévelopper la réflexion des eléves sur le sens de leur activité
scolaire. Placer les éléves en situation de tatonnement,
d'investigation et de découverte.

Ltilizer les taches complexes une fois que les competences
de base sont acguises.

Utiliser des taches complexes dés le debut de l'apprentissage.

Fenser la prise de parole et sa distribution pour s’assurer
de la compréhension des éléves.

Fenser la prise de parole et sa distribution afin de provoquer
des interactions entre les éléves.

Evaluer uniqguement ce qui a été appris. Limiter la quantité
de notions recues en une fois par les eleves.

Adopter des modalités d'évaluation explicites qui marquent
la progression des savoirs et des progrés.

Outiller les éléves des procedures de base dés la maternelle
[chronologie, reperage dans l'espace, catégorisation, attention,
comprehension de l'implicite, développement de la memoire
de travail, phonologie].




5. Comment di

‘erencier ? Le cadre péedagogique.

Différencier le cadre pédagogique avec des pistes concrétes™

Les modalités

L'organisation

géographique et Les durées de groupement

temporelle des éléves

« placement at « prédéterminées |« par allinité ;
déplacement et fixes, o selon les besoms
des bancs, tables prédéterminge el/ou les
et chaises en et modulables ; difficulteés;
fonction des + indétermindes, | « par groupe de
besains et des en fonction des COMPAIEnces,
situations, rythmes des + en bindme ;

* regroupemenisou | &léves; |+ 8N petits groupes .
elosgnements ; indélerminées, + en

« modification de en lonction décloisannement ;
'emploi dutemps | de la nature «  Sur projets ou
en fanction des de |3 tache &t thématiques
projets, ou des des difficudtés
décloisonnements rencontrées

W -

§  —
:

Les outils

Les supports |

livres, manuels,

cahiers, classeurs,

carnets,
mementa,
contrats
duddactiques,
plans de travail
personnaliseés,
ordinaleurs,
tablettes et
autres outils
NAMErques ;
horloges,
calendriars

el frises
chronologigques

« hichiers \

autocomectifs, |
jeux dducatifs, ‘
logiciels, '
afliches,
reproductions
visuelles

QU SONOes,
albums,
tableau

now ou TBL
paperboard,
chevalet



5. Comment

differencier ?
Modalités didactiques.

’

r'v e

FFERENLI

:Mn ancouignss

+ apprentissage ouvertes,

+ recherche fermées ;

« expérimentation collectives,

« création individuelles,

* cofrection en fonction des

« réyision groupes |

+ renforcement orales;

+ application dcrites:

* automatisation avec codage

« éyaluation symbolisé

« transfen visuel

+ enrichissement (pictogrammes,
photos, dessins)
ou gestuel
{signal);
farmulation par
I'enseignant,
les éléves,
I'AESH..

ES MODALITES DIDAL TIQUES

Différencier les modalités didactiques

La difficulte
de la tache

nature des
exarcices et
des situations ;
prise en
compte des
préacquis ;
prise én
compte de s
ZPD,
vaniation

du nombre
d'exercices
{réduction/

augmentation),

charge
cognitive

u.,__ ,

s iomes | de restitution et
d'évaluation
Autonomig Modalités
relative : guidage  de restitution
par l'enseignant ; Ne pas
accompagnement | Systématiser le
distancié par un - passage & 'écrit,
pair en tutorat, sur | accepter la dictée
des tdches définies  a l'adulte, 2
el dans un cadie piive Ju nule
précis par un pair, les
photacopies
Autonomie semi-
dirigée : avec des Modalités
outils de référence = d'évaluation
& utiliser seul, Initiale, formative,
sur des taches | sommative, en
définies et/ou | cours dacquisition
au choix comme

avec les plans de
travail notamment,
liches o1 fichiers
autocorrectls,
logiciels éducatds

Autonomie totale :
avec choix libre
des themes, des
supports, des outils
(N. B. . prévoir une
durée limite avec
signal de fin)




‘erencier ? Champs de variables de différenciation.

5. Comment di

Zone
des variables
différenciees
Les tiches
Programme | L
(currioulum) | | f-meeeeennns '
e Leos dispositifs
Programme
................ % it raremerd B fvaluaﬂ_on
Connalssances attendu sommative
Evaluation el préalables Les dtayages
diagnostique Compéterces | | |................ J
de Féléve //[
— -
Les contenus
Eleve & S LT TLTRTEIITLY
Inclusion individualisation e Mroguctions
scolaire du parcours

Doc. 3.2. Proposition de modélisation « frangaise »
des champs de variables de différenciation.



5. Comment di

~

erencier ? Quelques variables de différenciation.

LEVIERS D’ACTION DIFFERENCIEE
Les organisation® | - L autonomie Les routines
I'exposé groupes de I'autoévaluation |avoir mis en place des
besoins activités récurrentes ol
les éléves s'inscrivent
sans détour
ateliers groupes d'inté- les devoirs avoir rendu possible un
3 effet réts (marché des | différenciés accés a des étayages
vicariant connaissances/ sans détour
exposés/plan de
travail)
ateliers de |groupes de la préparation de | le cadre différencié est
proximité | préférence I'exposé compris et accepté
Les | ateliersde |groupes hétéro- | le travail la mise en ceuvre
dispositifs | recherche | génes (complé- autonome (pour |spatiale et sociale des
mentarité de les experts) groupes se fait sans
compétences) détour
ateliers groupes de projet |la pédagogie
modulaires | (efficacité) inversée
(modulaire)
ateliers groupes
spiralaires | homogénes
episodiques
le plande | groupe de tutorat
travail
le projet

Dox. 3.4. Leviers d‘action différenciée pour la variable « dispositifs ».

Doc. 3.5. Leviers d’action différenciée pour la variable « étayages ».

LEVIERS D'ACTION DIFFERENCIEE
Les Les Les Le La Le
démarches | moyens outils temps coopération | pilotage
la table accorder les différencier |le tutorat, | la diffé-
d'appui ounondes |grillesde |letemps l'aide des renciatios
ressources | débroull- |accordé pairs formative
facilita- lardises pour lire,
trices pour savoir | écrire,
comment | produire,
agir exercer
le accorder proposer | différencier |le groupe | les évalu:
modelage (ounondu |desgrilles |le moment |hétérogéne |tions
matériel critériées | de |"évalua- diagnos-
facilitateur |de tion tiques
relecture
le cahier différen- le groupe le consta
personnel | ciation de préfé-  de
de préalable rence progres
ressources goust
[Fatelier de | coévalua-
questionne- | tion avec un
ment d'er- | pair
reur
le constat
de progrés
meédié




~

5. Comment différencier ? Les contenants conceptuels.

(’

lls permettent de présenter de maniére pratique et fonctionnelle des |
concepts. Référentiels, cartes mentales, nuages de mots, modélisations |
schématisées sont des aide-mémoires qui favorisent la fixation des savoirs

et leur compréhension en rendant visibles certaines de leurs structures |
organisationnelles. Le doc. 7.2 est un exemple de carte mentale, |

=

o f
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»
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:

o evou Couche .
e

%
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e,

-
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Murielle Lauzeille, Utiliser les cartes mentales a {"école, Paris, Retz, 2017.
Doc. 7.2. Exemple de carte mentale,



5. Comment différencier ? Des pistes pour 'atelier en autonomie

* Pratiques (communes / différentes) de différenciation?

* Diagnostic précis des éleves: grilles d’observations — liste des compétences
a travailler... etc.

* Fiche de suivi des éleves en difficulté?

* Stratégies pour différencier dans les classes : jouer sur les organisations,
les outils éleves, le temps... etc.

 Démarches et outils d’évaluation? (s’appuyer sur les grilles de références
du ministere)

* Banques d’exercices pour travailler les taches complexes (s’appuyer sur les
évaluations nationales)

e Supports disponibles dans |'école : fichiers, jeux, logiciels, sites web...



6. Quelques exemples: |la résolution de probleme.

La démarche était néanmoins toujours la méme :

— Explicitation des criteres d’évaluation (voir grille page suivante).
— Lecture individuelle de I'énoncé du probleme.

— Compréhension de I'énoncé du probleme.

— Résolution collaborative.

— Mise en commun des réponses trouvees.

— Explicitation a l'oral par chaque groupe d’éleves de sa démarche et de ses
résultats.



6. Quelgues exemples: |la résolution de prob

eme.

Exemple de grille explicitant les critéres d'évaluation

MO 2 e | PR S L. | VACANCES EN CAMPING

ELEVE

ENSEIGN ANT

G hearc i r

Pralever et arganiser les infolm ations nécessaires & b resolution de probbémes
& PRIt de SUppOns vars.

Tester ef essaye pluseurs pistes de résalution.

Lit iiser les mathematiques pour résoudre des situations de B vie Qudti of esnine

Rasonnar

Résnudre des problémes nécessitant Nonjani&ation d& données multiples
au I8 cons truction d"une démnanche qui oonn bine des Atapes de raiE onneimeint.

Pamticiper & un débat, & un échange verbal £ ans iMposer S8 Mées 8t &n tenaint
compte dautres points de Wue pour Constiuine wne déimairche de rasonnenent .

C ormmuni guer

Expliquer =a démanche, compendne des explications et angunmenter
dans Méachsnge




ANMEXE 1 | EXEMPLE DE

SUPPORT PEDAGOGIAQUE

Mathis Monchapet envisage de partir seul en camping aux prochaines vacances d'été pour decouvrir les
chiteaux de la Loire. Afin de réaliser son projet, il a besoin de s'eéguiper, a savoir - acquerir une tente, un
sac de couchage et un matelas pneumatique.

Il va consulter des sites de vente sur internet et a retenu deux magasins.

Voici les différentes informations et les prix qu'il a pu obtenir de ces deux magasins :

HMAGESIN HEFTATHLOMN

OFFRE AFFICHEE DEVANT LE MAGASIN

Tente 3 places 25 &
Tente 2 places noe
Tente 1 place a31&
Sac de couchage 9 &
Matelas preumatique |22 &

Pawr I'achat d'au moine trois aticles dans la
magatin, wne remiss axcaptionnells da 10 €
#&t accordée an caises.

HMAGASIN SPORT AND GO

TICKET PROMOTIONN EL DU MAGASIN

Tente 3 places 15 &
Tente 2 places 20 €
Tente 1place 100 €
Sac de couchage 4 €
Matelas pheumatique |22 €

Valable sur un seul passage en caisse

- Réduction de 4 € en caisss pour tout achat
compris antre 31 et 45€

- Réduction de 7 € en caisse pour tout achat
compris antre 46 ot 80 €

- Réduction de 10 € an caisse pour tout achat
compris antra 61 ot 160 €

o & Stohsbet

Tenie: & Stockphobo.coen- Alex Lukin.
Malpias: & 15:ndiphotn com John Kasawa.
Sar 8¢ cooctage- @ EStockphoto.com.- barsed.

Lozmpe torchi - 152ocirph oo com-Bihall Dechay



ANMEXE 2 | DIFFERENCIATION PEDAGOGIRUE
PANELS D'ETAYAGES POSSIBLES SELON LES BESOINS DE CHACUN

Expliciter une solution doninée - \ocabulaie |promaotion, promotionnel le, remize]

Duestions anticipées pour mener
untemps diexplicitation individwel
ou collec |

- Peux-tu dire guel type de tenta
il doit acheter

A e

Explication omla collecthe couter s’ il chits tout son matériel
au magasin Haptathlon?

- Paux-tu dire ke montant de la remise
quf il va swvolr dans e magas in
Haptathlon 7

— Pean-tu dire comblen cela va couter
=il achite tout =on matsriel

2 magasin Sport and Go?
DIFFERENCIATIONS MISES
EN(EUVEE DUCPA LAB* - Peux-tu dire ks montant de la remise

quf il va swoldr dans e magasin Sport
and Bo ?

— Paux-tu dire & il pounra achetar
=8 lampe tonche =il achéte tout
s0n matnial dans ['un des deux

magasing 7

- a-t-il wne 30l ubkon pour guill pulzse
acheter 23 lampe tonche




6. Quelques exemples: |la résolution de probleme.

C’est durant la résolution en groupe que la différenciation pédagogique était mise
en place. Les éleves disposaient de différentes aides que nous avions apportées
sous différentes formes :

— Aides a I'entrée dans la tache par des questions du type : Qu’as-tu as compris ?
Que t’est-il demandé de faire ? Comment vas-tu t'y prendre ?

— Aides pendant la réalisation de la tache avec des supports ou du matériel pour
manipuler.

— Aides a un retour réflexif lié a la tache par des questions : Comment as-tu fait ?
Qu’as-tu appris a travers ce travail ?

Avec cette posture de lacher-prise, catalyseur d’attitudes, nous avons pu
observer différemment les éleves pendant gu’ils résolvaient une tache et ainsi
identifier leurs procédures et les problemes qu’ils pouvaient rencontrer.



Fdre du :h“ve Falre de Ia gymnutiqw-tim
ouondjcvolsd\nmgrmd-w!m apprande

6. Un projet d’aide en CE?2.

Pour mieux réussir a I'école, différents aduites s'ocoupent de toi. Mais c'est toi &
-."Cnt:‘:l:j:tddde-meunlmsaislrlboomasdudﬂmme!lbooaucomralfetues ; G = an et } et des | - = i
- LIdée est : que tu comprennes bien pourquoi ceux qui Yaident agissent de telle ou telle - Photographier W“W"““'m"“ puisse les utiliser dans les mots.
manidre et que de ton cété, tu les aides 4 misux comprendre comment t'aider. 1*“‘“"‘“!’“’5““"\"‘ N’WM‘“UMMhﬂ'm pas & lire.
MON PRENOM | ALEXANDRA | MA CLASSE
Ma date de naissance - 9 NOVEMBERE 20...
Raconte les aides dont tu | Amiira et Héléne m'aident depuls toujours. Amira m'alde Quand et i ? Qui m'side ? Ce quion fait réellement pour m'aider
te souviens : mmxwmm autre part. C'est des DANS LA CLASSE La maitreste Elle maide toute la journde, je leve le
doigt et elle m’side. Elie me
En ce moment, comment | 1l y 3 une dame au centre : je ne sais plus comment elle Souvent elfe me fait venir & la table de
t'aide-t-on 7 : s'appelie. Ls maitresse, elle m'aide un peu, Sophie aussi depuls groupe. [...]
e DANS LECOLE Sophie, maitre £ Mantenant elle me prendra svec
MES PARENTS d'autres :
e ———— 1 fois par semaine, olle me prendra avec
Oui. lls sont venus pour des réunions. I’s ont parlé sur comment Fatou, Paul et Matteo. [...]
nncontritun enseignant 7 | m'aider pour mioux lire. Et pour dire si ¢a se passe bien en
classe ; mléaimmhlecturgdesmm«mu HORS DE U'ECOLE Orthophoniste Chaque jeudi
. 3 Chague vendredi
T — Mon grand fréce Quand il peut, pour mes devoirs.
CEQUE JEREUSSISBIEN | CEQUIMINTERESSEA LEcote | CF QUL EST DIFFIOLE il memméne & la médiatheque.
Les maths : je réussis tout. | Ce qui m'intéresse, c'est |a Jen ai plein.
Méme la géométrie. géométrie parce qu'on apprend | L'écriture, par exemple Signature Signature Ma signature W“mqﬂ
Juﬂvernp;:sulvedes desﬁgwexrceszc&nt:m quand les écritures sont de mon du directeur
textes. || y a des choses que | apprendre Falphabet, et c'est trop fongues. Je n'alme pas enseignant de mon école
je sais lire. plus facile pour coux qui ontdes | quand cest long. La lecture M%
Je ne me souviens plus difficuités. c'est un peu long quand je uy- m—
trop Valme blen jouer dans la cour de | dois lire tout entiar. £t je "'f"'{ —~
récréation. sals que Je n'arriveral pas &
J aime bien aussi faire sport. tout lire. Je ne lis pas trés
Jaime bien apprendre des vite et if y a des mots que je
noumm"mWistmt ne comprends pas. DATE : 14 février PERSONNES PRESENTES : Ls maltresse, Sophie et moi
pas trop C Les multiplications c'est un
c'est que cC'est rigolo ou triste ou s assez entrainée : je ne & P 2
méchant. J'arrive & an apprendre g:nnalsquelaubledieet Je sais lire. I faut que je lise plus Soohgemmepc“a quiune fois par
certaines par copur. et2. vite. semane.
Jaime les contréles : |'apprends | La conjugaison - je ne U faut faire attention | Avec la maitresse,
mieux quand Il y @ des contrdles, | connais pas bien les & ne pas mélanger les |- on va lire les mots vite,
C'est des choses importantes, terminaisons, Il faut les sons, les lettres, «on va lire les textes vite.
Apprendre les choses importantes | apprendre. Je le fais chez
pour réussic dans la vie, I'orthophoniste. Doc. 11.5. Exemnple de projet d"aide.




6. Grille critériée: Evaluation de production écrite en CE1/CE?2.

Eléve avancé Eleve ordinaire
Prénom : Prénom :

COHERENCE J'ai bien repris les 2 personnages COHERENCE Jai bien repris les 2 personnages
DE LHISTOIRE J'ai introduit le nouveau DE LHISTOIRE J'ai introduit le nouveau

personnage personnage

J'al vérifié que mon histoire est J'ai vérifié que mon histoire est

logique logique

Jai évité les répétitions en J'ai évité les répétitions en

utilisant des petits mots utilisant des patits mots
ORIGINALITE Jai ajouté des événements 3 ORIGINALITE J'ai ajouté des événements 3

I'histoire I'histoire

J'ai trouvé des idées que J'ai trouvé des idées que

personne n'avait trouvées personne n'avait trouvées

J'al mis des adjectifs pour enrichir J'ai mis des adjectifs pour enrichir
GRAMMAIRE J'ai bien mis la ponctuation de GRAMMAIRE J'ai bien mis la ponctuation de
ORTHOGRAPHE |phrase ORTHOGRAPHE |phrase

J'ai bien mis la ponctuation de J'ai bien mis la ponctuation de

dialogue dialogue

J'al fait attention a la J'ai fait attention a la

conjugaison : passé simple, conjugaison : passé simple,

imparfait, présent imparfait, présent

J'ai fait attention a l'orthographe J'ai fait attention a

des mots I'orthographe des mots

J'al fait attention aux accords Jai fait attention aux accords

sujet / verbe et sujet / adjectif sujet / verbe et sujet / adjectif

J'al su demander de I'aide J'a1 3u gemander ge lraige

J'ai su trouver des réponses & mes J'ai su trouver des réponses a

questions mes guestions
METHODOLOGIE | J'ai fait attention a étre lisible METHODOLOGIE | J'ai fait attention & étre lisible

Doc. 11,6, Grille critériée et différenciée d'une évaluation de production écrite en CETICE2.




Exploitation lecture texte 3 - Piano Piano Exploltation lecturs / texie : Plano Piano |

1. Eerts bos moots du texte. 1. Coche. -

'

6. Exemples. yr m .
1 ¢ [ ume fembitre  [[] unne phote :
................................................. On y voit: -

la sovur de Marcoling '

2. Coutoe ce e e pusee 3 débeat dis texte | e maman de Marsoline :

Quand? [ tundi ) mercredi () dimanche Sur la photo, 0a la voit quand cile éxait : |

o ? [ alamaken [ au musée ) au magasin () maman (] entamt '

'

Qui ? [0 Grand-Mire [] Grand-Pére [ Maman '

Quand clle était potite, -

3. Ralle. Ia maman de Marcolino : s On peur dire que cette photo :
A trois hewres treize o ® soa tshoarct. ' ~
Marcolino n'est pas o ® 50 maman 3" Equicee. [ almait jouer du plane : 0 et une prewve

Ta peux en choisir un o @ de goiier. ) détestuit jouer du pinne 1 ] ot ume blague !

Marvolino n'ext pas peeaed o ® du tost (atigad, v O ot fausse

Marcolino régle o ® qui 1 plait '
................................... ]

4. Keris be vynamyme de hague verbe 5. Moty croisis des mats du tevte, 2. Ecris Jes mots du texte '

mnw“km 1 Cont I qoc jouers Marcol Girand-Pere cherche : A un moment, on a peur que

uaqnncm_.___ 2¢ g . i :

I S ecrmiotiamomasiabicossin o aigee om falt des__ BOE ccmisrmtmpmmsnsssome ' (1L R TC T R ———

e X T L Les phatos sont | Sur la photo, la petite fillc fait

SO PARAGOE * o.oecsuarmnsrsessstibess " [ a—

b F— :h:m“‘::w_p- GRS U et : une drdle d¢ o
-.T | 11] ¢ Liinsnmscet :
d «
- = — | — doet || me joesera pas. El"m '
[ s T & Cell qui jooe est on % '
! Powrquoi la maman sougit-clic 7 :Qucu-t-ilnpmm?
Y T O D il EIRENYS) ) R
. e . : D e T e e
S Y '
1

Documents inspirés de I'album Piano piano (Davide Cali, Editions Sarbacane).

Doc. 15.1. Feuille pointillée horizontale : Doc. 15.2. Feuille pointillée verticale :
L'obligatoire se trouve en haut. L'obligatoire se trouve a gauche.



6. Exemples: la table d’appui.

¢ elell e
- X’ | Nl
| Ui install r 1a table d 1DpUl dans la classe | ' @ ]
| S SR l. :
~ Ceci dépend de la fagon dont les tables des éléves sont disposées. Une | i~y = O
table d'appui placée en fond de classe permet a I'enseignant d'avoirun | | @ ¥ g
- regard sur tous ses éléves alors qu'il est assis avec quelques-uns d’entre | eeeeee e

eux. Néanmoins, si la classe est aménagée en ilots, la table d’appui peut se !
- situer au milieu de la classe, ce qui donne la sensation d'étre au cceur de
- son fonctionnement. Une autre option, sans doute & méditer, est que les
éleves fragiles sont généralement placés devant le tableau. Il est alors plus
~ facile de leur demander de rejoindre I'enseignant sur une table d'appui
- toute proche d'eux, alors que les éléves experts, parce qu'ils sont auto-
nomes, pourront se déplacer d'un bout a I'autre de la classe et retrouver

- sans peine des repéres.
: = B - = e » —__ y




6. Exemples: plan de travail.

Plan de travail du ... au ... 20...

En cours.

Terminé

Le Nousbre

Logieo Orthographe N* 1100
Logico Orthographe X° 130)
Mats de la minze fasmdle

Fiche « jo découvre..» [J
Camposer det mors
km._-m-o

Logico Lecture N* 2 00
Logico Lecture N* 3 O
Logico Lecture N* 4 [

.

v/ Je dois compléter au moins
/ Les activités surlignées sont obligatoires.
v Je choisis mes autres activités en

fonction de mes besoins.
7/ Les activités avec un « M » doivent étre
travaillées avec la Maitresse.

activités.

Mathématiques : résolution du probléme
sur les plantations.

Grammaire : exercices portant
sur lI‘accord du verbe,

Lecture : relire le texte sur « le berger »
et répondre au questionnaire,

|

AL

Poésie : terminer I'illustration du poéme
sur « 'escalier »,

>

I

Logieo lopiques2 i § O
Logico Lecture N 5 O w“"‘“m"“"‘: :8 mm: 20
Lire un livre de topicoLecture N' 120 Logics logiques2* 903
bibliothéque et remplir tWeuany 10
une fiche de lecture [J

Doc. 25.2. Plan de travail mensuel.

Doc, 25.1. Pan de travail,




6. Exemples: grilles critériees.

Prénom : cPB Prénom ; e g
Mes aides Mes aides

@ Je peux utiliser les affichages de la classe % Je peux utiliser les affichages de 1a classe ¥
Je peux utiliser pour mon « cahier de sons » b~ 4 £ le peux utilisar pour mon « cahier de sons »
Gl A la fin, |a maitressa relira les syllabes X fad , A la fin, la maitrasse relira les syllabes
pour mai tout seul =i | = pour moi tout seul

Mes droits Mes droits

Aada Je peux écrire avec toutes les sortes de lettres X Aada Je peux écrire avec toutes les sortes de lettres
M A J'ai 1 point quand ‘ai bien écrit X )‘{ A J'ai 1 point quand j'ai bien écrit
A un morceau de la syllabe A un morceau de |a syllabe

MA J'ai 2 points quand j'ai bien écrit toute la syllabe X MA J'ai 2 points quand j‘al bien écrit toute |a syllabe X

Maes objectifs o Mes objectifs

[L12] Je dois écrire les syllabes dans les bonnes cases pre EREE ‘e dois écrire les syllabes dans les bonnes cases %

[MAT « | Je dois répondre, sinon je mets X MA] « | Je dois répondre, sinon je mets X
y un point dans la case un peint dans la case

Mes résultats Mes résultats
Nombre de syllabes justes Nombre de syllabes justes
Nombre de syllabes incomplétes Nombre de syllabes incompléates
Mon nombre de points Mon nombre de points
)'ai plus da points que |3 derniére dictée | Oow DOnen J'3i plus de points que la derniére dictée | Clow Clnon

Doc. 31.2. Grille critériée
pour éleve tres fragile.

Doc. 31.3. Grille critériée
pour éléve encore hésitant.




capable, mais demeure \\-\
parfois hors des finalités -

eves et dispositifs de différenciation.

6. Exemples: Profils d’é

”~

L'expert
autonome, agit
et comprend seul.
"N Souvent impatient
\\ et lassé d'attendre

~
N

~

"

~N

=,
~

v

La belle endormie N\

et enjeux >3

”

-

o

®

/_/' L'astucieux
o e débrouille sans
chercher a comprendre,
tout tendu vers

N la logique d‘efficacité

”
o

Doc. 1. 6 profils d'éléves idéal-typiques.

~
e

™~
2

¢
~

L'EIP
haut potentiel
intellectuel auquel
s'ajoutent parfois
divers troubles
ass0ciés
/’/I
//

-~
”

"

> L'éleve ASH
e porteur de handicap
% cognitif et/ou
e comportemental

-

N
\

e ¥

.
Le fragile N

en difficulté
au risque d'échec
scolaire :
seul, il &choue

~

S
o

Z

St
A

Niveau de difficulté de mise en ceuvre *

La table d'appui L'adaptation des La différenciation
supports formative
Le groupe hétérogeéne Le constat de progrés La différenciation

formatrice

L'aide des pairs

enrichie

La différenciation

Niveau de difficulté de mise en ceuvre **

Le groupe de besoin

Le plan de travail

L'atelier préalable

L'atelier a effet vicariant

Le modelage

Le tutorat

Niveau de difficulté de mise en ceuvre ***

La classe inversée

modulaire

spiralaire

La différenciation

Les ateliers Intelligences
multiples

L'individualisation

Les ateliers en triade

Doc. 2. Répartition des dispositifs de différenciation
par niveau de difficulté de mise en ceuvre.
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