УРОК 5.        Рабство в Древнем Риме
(деловая игра с элементами ретроспективности  и маршрута).
Цель занятия: создать у учащихся образное представление о положений рабов в Римской империи, их труде, занятости в хозяйстве, повседневной жизни и быте. На основе организации групповой работы со школьниками, которые выступают «эк​скурсоводами» по древнему Риму, продолжить развитие у них логических, образных и оценочных умений при разработке маршрута путешествия развивать картографические умения и ориентирование в пространстве.
Опережающее задание: Ребята разбиваются на несколько групп по различным маршрутам путешествия, изучают материал по теме «рабство» и готовят ответы на следующие вопросы:
1.  Источники рабства.
2.  Количество рабов.
3. Труд рабов.
4.  Условия жизни и быта рабов.
5. Отношение к рабам в обществе.
Каждый ученик в процессе игровой деятельности готовит рассказ об одном из рабов на основе персонификации.
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Вводная часть. Учитель: Сегодня мы с вами отправляемся в Римское государство на рубеже П-1 вв. до н.э. Во время нашего урока нас будут интересовать рабы и их жизнь. В какой бы уголок мы бы ни заглянули, везде нам встретятся фигуры работающих рабов. Это были люди, которые создали богатство Рима* все, чем гордилось римское общество.
Однажды на заседании римского Сената один из ораторов закончил свою речь словами; «Нет ничего совершеннее, чём наше общество. У нас нет ничего, что противоречило бы справедливости и добродетели. Что же касается; рабов, то их, собственно, не следует брать в расчет». Эти слова - эпиграф уроку.
  Какие же вопросы мы должны выяснить, чтобы вступить в дискуссию с сенатором? 
На доске записываются вопросы, которые были заранее даны ребятам в опережающем задании.
Учитель: Итак, мы отправляемся в путешествие по Риму. Вот как распределились маршруты наших групп:
1 группа отправляется на рынок рабов,
2 группа - в имение римского землевладельца,
3 группа осматривает рудники,
4 группа посещает гладиаторские бои в Колизее,
5 группа получает приглашение в дом богатого знатного римлянина,
6 группа отправляется в ремесленную мастерскую.
Остановка 1. Сейчас вместе с ребятами из группы 1 мы побываем на рынке рабов в Риме. По ходу экскурсии заполняется схема «Источники рабства».
1 группа: Мы очутились в огромной толпе, нас захватило людское море. Кого здесь только не было: торговцы рабами» покупатели - очень богатые и среднего достатка, множество невольников. Количество рабов было так велико, что яблоку негде было упасть. Отовсюду слышалась чужая речь. Рабы стояли на вращающемся помосте, а некоторые на высоких камнях, их хорошо было видно издалёка. Ноги у них намазаны мелом так, что казались вылепленными из гипса.
Вопрос: Почему ноги рабов мазали мелом?
1 группа: Мы подошли поближе. На груди каждого невольника висела табличка с указанием национальности, профессии, возраста, физических и иных особенностей раба.
Вопрос: Зачем рабам вешали такие таблички?
1 группа: Цена на рабов различна. Одни стоят очень дешево, ибо они не имеют, как правило, профессии; другие обладают физической силой и стоят дороже; а самые образованные и обученные рабы стоят еще дороже. .
Вопрос: Подумайте, из каких стран могли римляне привозить самых образованных и дорогих рабов?
1 группа: Наше внимание привлекла большая группа рабов. На их головах были надеты лавровые венки. Это пленники из Македонии, которые участвовали в триумфе. Есть среди рабов и купцы, которых захватывали морские пираты. Вот и раб-грек, его уже покупает богатый римлянин в качестве учителя для своего сына.
Вопрос: Почему среди рабов не видно рабов-должников?
Учащиеся вписывают в схему «326 год» и перечеркивают колонку «Рабы-должники». Именно в этом году было отменено долговое рабство. Совершилось это так. Однажды к одному патрицию за долги попал в рабство юноша-плебей. Чтобы показать свое превосходство над ним, хозяин приказал раздеть его и наказать розгами. Молодой человек, весь избитый, вырвался и убежал к народу, и вызвал шквал возмущения. После выступления на форуме сенаторы из-за боязни восстания в 326 г. отменили долговое рабство.
Изучение вопроса о рынке рабов завершается беседой по следующему плану:
1.  По схеме в тетради зачитайте источники рабства.
2.  Какой источник пополнения рабской силы был для Древнего Рима основным? •
3.  Каких рабов римляне относили к «лучшему » народу? Почему они высоко ценились и дорого стоили?
4. Почему отменили долговое рабство? Назовите несколько важнейших причин. 
Далее учитель может привести цифровой материал. Во время правления императора Августа из 1,5 млн. человек населения только 600 тыс. были свободными, рабов же было в 1,5 раза больше -- 900 тыс. Только за первую половину И века до н.э. в Рим, в результате войн, было завезено 25О тыс. ра​бов-пленных. 
Учитель: Следующая наша задача: выяснить, где применялся рабский труд. Заполняется вторая схема «Применение труда рабов в Риме ». Для этого мы отправляемся сначала в име​ние римского землевладельца.
Остановка 2.
2 группа: У подножия холмов, дающих защиту от зноя и ветров, стоит очень красивая усадьба. Нам было очень интересно узнать, как там живут люди. К нам подошел человек, который представился управляющим, и мы решили побеседовать с ним.
Задание: Просмотрите иллюстрации в учебнике, изучите раздаточный материал. Составьте вопросы для управляющего, которые будете ему задавать. (Из представителей 2 группы выбирается «управляющий римским имением».)
Вопрос: Кто является хозяином этого имения и где его можно найти?
Ответ: Это имение принадлежит Луцию Попликоле. Но его сегодня нет. Наш хозяин состоит членом городского совета, поэтому он живет недалеко отсюда, а в городе у него дом. В имение он приезжает по праздникам, а также для контроля работ в усадьбе. В остальное время за главного остаюсь я. По приезде хозяина я отчитываюсь о состоянии дел. Он выслушивает меня, подсчитывает доход, дает мне распоряжения.
Вопрос: Что включает в себя ваше имение?
Ответ: О, имение у нас большое! Местные крестьяне разорились, и хозяин скупил их земли, чем увеличил территорию усадьбы. В имение входят: поля (мы применяем двухпольную систему), виноградник, огород, луг, фруктовый сад и лес.
Вопрос: Сколько рабочей силы необходимо для обработки такой большой территории?
Ответ: У нас в имении 150 рабов. Часть из них занимается работой в поле (вспашка, сеяние, сбор урожая), другие собирают виноград, работают на давильне, третьи - на огороде, четвертые делают масло из оливок, пятые пасут скот. Пахари подбираются очень тщательно: они должны быть самыми сильными рабами. Пахота идет на волах, а волы очень дорогие животные. Много времени и сил уходит на то, чтобы выкормить и вырастить волов. Поэтому пахарь должен быть внимательным к волам, хорошо за ними ухаживать. Если рабы бьют волов, то мы таких пахарей наказываем розгами и сажаем в тюрьму.
Вопрос: Что делают рабы зимой, когда нет полевых работ?
Ответ: Неон хозяин считает» что только тогда раб поработал хорошо, когда к вечеру он валится от усталости, и нет сил даже поесть- .Поэтому рабочий день начинается с восходом солнца и заканчивается после заката. В непогоду рабы моют бочки, промасливают их, вывозят навоз, чинят старые и изго​тавливают новые канаты, убирают дом хозяина. Рабы работают даже в праздники. Зимой они собираются на кухне и под моим присмотром готовят инвентарь к весне, плетут корзины, отесывают колья для виноградников.
Вопрос: Что делает тот немощный старик?
Ответ: Этот раб действительно очень стар, он не справляется ни с какой работой. Хозяин приказал мне его продать, но его никто не покупает. Завтра вместе с остальными рабами мы отправим этого старика на пустынный остров на реке Тибр. Там они и умрут. Эти рабы отслужили свое, они никому не нужны.
Вопрос: Почему некоторые рабы закованы в цепи?
Ответ; Эти рабы слишком непокорны, и хозяин приказал их заковать. Они работают на самых сложных участках, им не разрешают общаться даже между собой. Живут они в особых помещениях - эргастулах. Это глубокий подвал с узкими окошками, вырезанными так высоко, что до .них нельзя дотянуться рукой.
Вопрос: Вы тоже раб, в чем заключаются ваши обязанности?
Ответ: Да, я тоже раб, но я заслужил доверие хозяина, и он сделал меня своим управляющим. Я выполняю его приказы, раздаю работы рабам, слежу за ними, разбираю их споры. При​лежных рабов я поощряю, приглашаю к своему столу, а лени​вых - наказываю. Хозяин считает, что работа рабов зависит от моего старания.
.Вопрос: Чем же кормят рабов?
Ответ: Утром рабу дается кусок хлеба и головка чеснока. Его пищу составляют в основном хлеб и овощи. Реже им дают похлебку из полбы. По очень большим праздникам едят масло и мясо. Рабы никогда не бывают очень сыты. Хозяин считает, что полный желудок очень вредит работе. 
Вопрос: Можно нам осмотреть ваше имение, дом, поговорить с рабами?
Ответ: Хорошо, посмотрите. Рабов от работы отвлекать нельзя. Я не хочу из-за вас потерять свое место и отправиться на давильню. 
Осматривая имение, мы заглянули на давильню. Тяжелая работа - нажимать на рычаг ручного пресса. Здесь работает раб Аристей из Сирии, но называют его просто сириец. Тех, кто плохо работает, бросают в эргастул.
Вопросы для заключительной беседы:
1.  Что могло в имении удивить египетского землевладельца?
2.  Какую работу выполняли рабы в сельском хозяйстве?
3.  Что бы ответил управляющий, если бы мы посоветовали ему запрячь волов в давильне для нажима на пресс?
4.  Почему больных рабов отвозили на остров?
5.  Какие группы рабов были в имении?
Остановка 3. С большим трудом ребята из группы 3 получили разрешение сенатора осмотреть рудники. 
3 группа-. Узкой тропкой мы прошли на гору, спустились по-ступенькам крутого откоса и оказались в провале. Здесь нас поглотила темнота, словно мы сошли в царство мертвых. Нас встретил управляющий, который указал на отверстия в скалах. Это были входы в рудничные галереи. Мы вошли в один из них. Там сидел надсмотрщик с остроконечной палкой в руках, которой он погонял копошащиеся в темноте фигуры. Надсмотрщик объяснил нам, что внизу нет размаха для бича и поэтому приходится пользоваться палкой.
При свете факелов мы увидели людей, которые, лежа на спине, били над собой скалу, занося молот вбок, откалывали куски горной породы. Рабы день и ночь выносили на плечах эти куски и передавали друг другу. Свет видят только те, кто работает в верхних рядах. На рабах ни клочка одежды, одни только цепи на ногах. Встречаясь с нами, они жались к стенам и жмурились. Свет наших факелов причинял их глазам боль.
Наверху обрабатывали руду несколько рабов. Они ее дробили, выделяя богатые металлом части. Толкли их они в каменных ступах и мололи в специальных мельницах, которые вращали пятеро рабов, закованных в цепи. Здесь работают те, кто совершил тяжкие преступления, кому заменена была смертная казнь на эти работы, кто убегал или устраивал восстания.
Вопросы для заключительной беседы:
1.  В каких странах древнего мира применялся труд рабов на рудниках?
2.  Почему смертную казнь заменяли рудниками?
3. Сравните труд на рудниках с другими работами рабов.
Остановка 4, Группа учащихся №4 прибывает в Колизей. (На доске появляется слайд с изображением Колизея.)
4 группа: Мы подходим к величественному зданию, которое получило латинское название «Колоссеум», что значит «исполинский». Это огромный амфитеатр, открытое сооружение для зрелищ. Места для зрителей, постепенно возвышаясь, располагались вокруг арены - усыпанной песком площадки. Колизей вмещал в себя 50 тыс. римских граждан. Женщины занимали верхний деревянный ярус. Всего было 4 яруса. Сегодня сохранилось только З из них. В Колизее проходили зрелища - гладиаторские бои.
Ученик А рассказывает о гладиаторах, их школе, о тренировках, и о двух друзьях - Деметрии и Милоне, которым предстоит сражаться друг с другом.
Ученик Б красочно описывает сам бой, порядок состязаний, зрителей и их реакцию на происходящее. Деметрии и Милон изображают на арене рыбака и рыбу.
Вопросы для заключительной беседы:
1. Почему именно в Риме возникли гладиаторские бои?
2.  Что общего между рудниками и гладиаторскими боями?
3.  Цицерон считал, что никто с такой силой не учит презрению к смерти и боли, как гладиаторы. Согласны ли вы с ним?
4. Какие качества воспитывали гладиаторские игры в детях, которые приходили вместе с родителями на зрелища?'
Остановка 5, Учащиеся группы 5 попадают в дом богатого римлянина. Они знакомятся с жизнью рабов различных категорий: «спальниками», цирюльниками, поварами, лакеями, врачами, учителем, библиотекарем, няньками, слугами.
Ученик А: Мы остановились перед очень красивым двухэтажным домом. Чтобы попасть в него, мы постучали колотушкой. Через несколько минут дверь, отделанная мозаикой и бронзой, открылась. На пороге стоял раб-привратник. Он сообщил нам, что это дом сенатора Гнея Станиена. "
Мы вошли в дом и попали в узкий вестибюль. На полу мозаикой были выложены слова приветствия входящим. Через маленькую переднюю мы вошли в зал, хотя это не сразу поняли. Он был больше похож скорее на храм или двор с колоннами: узорчатый мозаичный пол, тяжелые занавеси вместо дверей, четыре колонны посередине. Привратник нам объяснил, что это помещение называется атриум - главное помещение дома, где хозяин принимает посетителей, приходящих в дом. Крыша покрывала только пространство у стен, а посередине оставался большой просвет, над которым голубело небо, отражаясь в неглубоком бассейне. Обрамляли его четыре колонны по углам. Во время дождя вода с крыши стекала в водоем. Стены атриума украшали фрески. Пурпурные занавеси отодвинуты, за ними виднеются комнаты.
Ученик Б: Обстановка дома для нас непривычна. Повсюду виднелись бюсты предков господина. Дом украшали изображения богов - хранителей дома. Они назывались ларами. У стены на самом видном месте стоял деревянный сундук, украшенный бронзовыми и железными полосами и прикрепленный скобами к каменной плите так прочно, что никакому грабителю не уда​лось бы его сдвинуть с места. В нем обычно хранили деньги. Вот и таблин - кабинет хозяина. На полу мозаикой выложен цветущий луг. Мы видим стул с удобно изогнутой спинкой, скамьи, шкаф с документами. На стенах -- изображения сражений. Из кабинета виден фонтан.
Ученик В: Большую часть времени хозяин и его семья проводили в другой половине дома — перистиле. По своему устройству перистиль напоминал атриум. Здесь царил яркий дневной свет, проникавший через большое отверстие в потолке, углубленный участок пола превращался в декоративный садик, в котором стояли красивые мраморные скамьи для отдыха, а в центре этого садика находился украшенный скульптурой фонтанчик. Жилые комнаты были отделены от садика лишь занавесями. Из коридора можно попасть и в триклиний - столовую. У Станиена их было две: летняя на северной стороне дома, куда не было доступа солнцу, и зимняя - открытая солнечным лучам. На втором этаже находились зимние спальни и мастерские,
Ученик Г: По узкому коридору, предназначенному для рабов, мы подошли к помещению, где жили сами рабы. Это длинная низкая комната с облезлыми стенами и деревянными нарами, покрытыми соломой. Здесь не было красивых мозаик. В . помещении тяжелый воздух, а рассчитано оно на 50 рабов. Все рабы делятся на несколько групп. Одни - образованные, имеющие профессию, обслуживают самого сенатора, его жену и детей. Их положение гораздо лучше всех остальных, они имеют свободное время. Например, библиотекарь Клеон. Он грамотен, увлечен литературой, сам пишет комедии. В его обязанности входит переписка книг, содержание их в порядке и занятие с сыном хозяина. Единственное, что плохо - скучает Клеон по своей родной Греции. Другая часть рабов без профессий занимается уборкой помещений и сада. Последним управляет раб-садовник. Тяжелая работа и на кухне.
Вопросы для заключительной беседы:
1.  Как вы считаете, где жилось рабам лучше - в имении или доме римлянина?
2.  Какие категории рабов существовали в римском доме?
Остановка 6: Ребята 6 группы направляются в ремесленную мастерскую в Риме.
Ученик А: Мы оказались на шумной римской улице. За встречным богачом шел раб, он называл ему имена проходящих людей. При встрече с нами раб растерялся: он знал весь Рим наизусть. Лавки были открыты, и о наличии товара можно было узнать по рисункам на дверях и косяках домов. Мы остановились около вывески, на которой был изображен мул с мельницей.
Ученик Б: Войдя в лавку, мы увидели мальчика, который выкладывал на прилавок пирожные и крендели. Недалеко от него стоял человек, следивший за его работой. Мы подошли к нему и поинтересовались, где можно было найти хозяина лавки. Оказалось, что он и есть ее хозяин. История его такова. Два года назад Клинйй (так его звали) был продан в рабство богатому римлянину Марку Фульвию, у которого в доме была пекарня. Так Клинйй стал пекарем. За усердие хозяин отпустил Клиния на волю), но с условием, что тот откроет пекарню и будет ему давать проценты с дохода. Однако, старый хозяин все время требует новых платежей. Тоже самое и с владельцами кожевенной и оружейной мастерскими, владельцы которой от пущенники Марка Фульвия.
Ученик В: Нам разрешили посмотреть, как работают рабы на пекарне К линия. Нас сразу же обдало нестерпимым жаром. В комнате стоял туман от мучной пыли, взметавшихся от нескольких ручных мельниц, которые приводили в движение не откормленные мулы, как было изображено на вывеске, а заморенные ослы да исхудалые рабы. Одежда прилипала к спине. Обнаженные люди засыпали зерно в воронки, гоняли ослов, выбирали муку, месили тесто, подносили пекарям готовые булочки. Мучная пыль разъедала глаза. Работали и ночью, так как хлеб нужен круглые сутки.
Вопросы для заключительной беседы:
1.  Почему отправить раба в пекарню считалось тяжким наказанием?
2.  Почему так поступил Марк Фульвий, отпуская своих рабов хозяйничать в мастерские? '
3.  Насколько в Риме было распространено вольноотпущенничество?
4.  Каково было положение тех, кто работал в пекарне?
В конце урока учитель просит учащихся, назвать области применения рабского труда. Заполняется схема 4.
Вопросы для итоговой беседы: 
1.  Что было общего, с точки зрения римлян, между рабом, волом и плугом? 
2. Почему рабы были всегда разных национальностей? 
3.  В каких отраслях хозяйства рабский труд имел наибольшее распространение?
4.  Прав ли был сенатор, говоря о римском обществе как о самом 
справедливом и совершенном, в котором рабов не следует брать в расчёт? 
Домашнее задание: напишите сочинение о применении рабского 
 труда в какой-либо области от имени богатого аристократа, римского торговца, -свободного гражданина, крестьянина или раба. 

УРОК 6.        Феодальная раздробленность- |
в Западной Европе (деловая игра -=
с элементами ретросггшшт^вноети). '..;
Цель занятия: на основе воссоздания учащимися извест​ных им образов раннего средневековья помочь им осознал» причины установления феодальной раздробленности в Европе и подвести их к пониманию того, что при господстве натураль^ ного хозяйства феодальное поместье являлось основным цент​ром экономической и политической жизни. Воссоздавая в процессе игровой ситуации образы феодалов, отличающихся по своему положению, учащиеся должны как бы изнутри представить себе феодальную леЧгтницу как реальную катего​рию средневековья. Урок призван способствовать развитию у школьников умений образно воссоздавать обстановку и исто​рические явления, вести дискуссию от лица участников собы-
тий, анализировать материал, комментировать источники, сравнивать однородные явления, обобщать, формулировать теоретические выводы.
Опережающее задание: учащимся поручается подготовить роли феодалов для обсуждения ситуации, возникшей в Запад​ной Европе после Верденского раздела. Ребята получают зада​ние придумать титул, девиз своего персонажа, нарисовать герб, / родовой замок, составить рассказ о его жизни и владениях (ем. Короткова М.В. Проблемные игры и познавательные задания на уроках истории средних веков. // Преподавание истории в. школе. 1991, М 4.). -
Вводная часть игры. Учитель отмечает, что не прошло и полувека, как огромная империя Карла Великого распалась. Это случилось в 843 г., когда три внука Карла -^ Лотарь, Лю​довик и Карл заключили в городе Вердене договор о разделе этого государства. Каждый из них получил большое королев​ство: Лотарь - Италию, Карл - Францию, Людовик - Герма​нию. Каждое из этих королевств распалось на более мелкие феодальные владения. Так наступил период феодальной раз​дробленности. На уроке предстоит выяснить, почему это прои​зошло, как складывались отношения между феодалами и ка​кое было управление.
Учитель обращается к ребятам:
— Представим себе, что мы - феодалы, которые вобрались на свой съезд и действительно обсуждают положение в Запад​ной Европе. Реально это событие вряд ли имело место хотя бы потому, что на него собрались феодалы из разных европейских стран. Но он нам поможет более-ярко представить жизнь в пе​риод раздробленности и более детально разобраться в сложных вопросах темы. Нам нужно определить для начала время и мес​то такого съезда. Сделайте это с помощью карты. •
Ход занятия. Обычно на съездах феодалов все начиналось с их переклички. Каждый участник вставал, произносил свое имя, девиз, титул, иногда показывал герб своего рода.
Предлагаем примерную краткую характеристику некото​рых участников.
Фландрский граф, чье графство располагалось на севере Франции, был почти независим от короля, обладал большим влиянием, стремился превратить свои владения в самостояте​льное королевство.
Основные положения:'    , т
- освобождение крестьян с землей; Ц
- построение нового общества через общину и коллектив- Ш ные формы труда; "т
- за землю помещикам полагается выплата ничтожной сум-Ц мы от государства. т
4 группа. Правительственный лагерь. Ребята могут высту- т пить в роли «мотора» реформы Н.А. Милютина, или председа- Я теля редакционных комиссий Я.И Ростовцева, или в ролях Я В.И. Панина, Ю.Ф. Самарина, В.А. Черкасского и др. Ш
Основные положения: Ш
- отмена крепостного права и наделение крестьян граждан-Я скими правами; Ш
- особое крестьянское управление в деревне; Ш
- освобождение крестьян с землей. ;•
Задание: Какие положения кавелинской записки получили Ш отражение в государственном проекте отмены крепостного» права? М
Далее учащиеся всех групп знакомятся с реальными полояЯ жениями земельной реформы - Положением 19 февраля 18в|Н года о крестьянах, вышедших из крепостной зависимости. Экс*Я перты заранее знают материал и оценивают работу групп. Глав^И ное в дискуссии - обоснование каждого проекта. - Ш
Для большей убедительности в понимании реформы уча-Я щимся можно предложить математические расчеты. Ш
Задание: Определите размер выкупного платежа крЫВ стьянина Московской губернии за 2 десятины земли, есджВ известно: ,Ш
1.  Стоимость одной десятины - 62 руб. 50 коп. (настояпдавИ цена-38 руб.) |И
2.  Из общей суммы стоимости земли крестьянин платил 20%|Я
80% остальной суммы за него платило государство ЩяН
условии выплаты крестьянином в последующие 49 лет в^иИ
годовых от суммы, уплаченной за крестьянина государств
вом. Какую сумму должен был заплатить крестьянин и каЯ
кова настоящая цена этой земли? _          Щ
Ответ: настоящая цена 2 десятин земли - 76 рублей, обЯ
щая стоимость этой земли тогда - 125 рублей. Крестьянин додЯ
жен был сразу заплатить 25 рублей (немыслимая цена ДлЦ
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него!), и в последующие годы должен был платить по 6 рублей ежегодно. Таким образом, уже за 9 лет крестьянин полностью окупал реальную стоимость полученной земли, а доследующие 40 лет отдавал деньги ни за что.
Заключительная, часть урока. Она посвящена подведению итогов реформы 1861 г. и результатам работы групп. В частно​сти, можно разобрать различные оценки реформы:
Распалась цепь великая,
Распалась и ударила -
Одним концом по барину, \
Другим - по мужику.
(Некрасов Н.А. Отрывок из поэмы «Кому на Руси жить хорошо»)
Учащимся предлагается подумать, почему «цепь» ударила по барину и объяснить это.
2. «Часто и мы много пишем о больших недостатках кре​стьянского освобождения... Однако, реформа могла быть и много хуже... и это очень важно для российской истории». (Н.Я. Эйдельман.)
Что это значит: «реформа могла быть хуже?»
Ребятам необходимо пояснить, что имелась в виду такая ре​форма, какой она была объявлена в 1857 г., когда за помещи​ком сохранялось куда больше земли и власти. «Чем хуже, тем лучше», - так полагали демократы и ждали бунта в ответ на реформу.
Эксперты подводят итоги работы «проектных» групп: чей проект оказался на данном уроке более убедительным?
Домашнее задание', написать сочинение на тему «Как по​шло бы развитие России, если бы победил проект моей груп​пы в 1861 г.?»
него!), и в последующие годы должен был платить по 6 рублей ежегодно. Таким образом, уже за 9 лет крестьянин полностью окупал реальную стоимость полученной земли, а последующие 40 лет отдавал деньги ни за что.
Заключительная часть урока. Она посвящена подведению итогов реформы 1861 г. и результатам работы групп. В частно​сти, можно разобрать различные оценки реформы:
Распалась цепь великая, Распалась и ударила Одним концом по барину, Другим - по мужику.
(Некрасов Н.А. Отрывок из поэмы «Кому на Руси жить хорошо»)
Учащимся предлагается подумать, почему «цепь» ударила по барину и объяснить это.
2. «Часто и мы много пишем о больших недостатках кре​стьянского освобождения... Однако, реформа могла быть и много хуже... и это очень важно для российской истории». (Н.Я. Эйдельман.)
Что это значит: «реформа могла быть хуже?»
Ребятам необходимо пояснить, что имелась в виду такая ре​форма, какой она была объявлена в 1857 г., когда за помещи​ком сохранялось куда больше земли и власти. «Чем хуже, тем лучше», - так полагали демократы и ждали бунта в ответ на реформу.
Эксперты подводят итоги работы «проектных» групп: чей проект оказался на данном уроке более убедительным?
Домашнее задание: написать сочинение на тему «Как пО-шло бы развитие России, если бы победил проект моей груп​пы в 1861 г.?»
 От «горячей» войны к холодной. Европа, расколотая надвое
 (деловая игра-обсуждение).
«Война невероятна, мир невозможен».

 (Рёймон Арон, французский философ.)
Цель занятия: познакомить учеников с международной обстановкой послевоенного периода, основными событиями, положившими начало холодной войне. Деловая игра призвана смоделировать картину напряженности в международных отношениях, основные противоречия между двумя блоками, возникшими после II Мировой войны - блоком капиталистических стран Западной Европы и США, с одной стороны, СССР и |Восточной Европы, с другой. 
Форма игры - заседание «экспертных групп» по вопросам международной политики. 
Игровое занятие призвано способствовать возникновению ||личностных аналогий у школьников через познание «азов дипломатии» и воссозданию непростой атмосферы в мире в |50-е годы. Форма игры также должна способствовать формированию умений выдвигать простейшие гипотезы на основе изученного, подтверждать гипотезы самостоятельно подо
бранными фактами, аргументированно защищать свою позицию, объяснять новую терминологию, соотносить реальные |исторические события и имитируемую ситуацию в ее игровом воплощении.
Опережающее задание: прочитать доступный материал по учебнику и дополнительную литературу. 
Рекомендуемая литература: 
1.  Боффа Дж. История Советского Союза. Т. 2, гл. 6. М., 1994
2.  Верт Н. История Советского государства. 1900-1991. Гл.9. М., 1992. 
3.  История Отечества: люди, идеи, решения. Очерки истории Советского государства. Гл. «После войны». М., 1991. I
4.  История Европы. Минск - Москва, 1996. |
5.  Корниенко Г.М. Холодная война. Свидетельств ее участника. М., 1994. 1
6.  Наше Отечество. Опыт политической истории. Т. 2, гл. 10.    1 М., 1991. 1
7.  Безыменский А.Л., Фалин В.М. Кто развязал холодную    1 войну? Геддис Дж.Л., Ржешевский О.А. Два взгляда на одну проблему. Грайнер Б. Не все кошки серы. // Страницы истории советского общества. Люди, проблемы, факты. М., 1989.
Подготовка деловой игры. Класс заранее разбивается на две половины, каждая из которых делится на 2 подгруппы. Одна половина ребят будет в игре представлять США (1 подгруппа) и Западную Европу (2 подгруппа) и прорабатывать их позиции. Вторая половина соответственно будет являться выразителем взглядов и позиций СССР (3 подгруппа) и стран Восточной Ев​ропы (4 подгруппа),
Этапы деловой игры и ее содержание.
Вводная часть
Постановка проблемы.
Учитель начинает урок с характеристики послевоенного периода в мировом масштабе. Он говорит о том, что после войны каждая из стран по-своему представляла себе итоги II Мировой войны. Уже очень скоро после войны обнаружилось не только расхождение интересов западноевропейских стран, США, с одной стороны, и СССР, стран Восточной Европы, - с другой, но и возникло противостояние между этими двумя блоками государств.
Взрыву в сфере международных отношений в немалой степени способствовал взлет могущества СССР и его превращение в основное действующее лицо международной политики после войны. Вместо новой эры мира послевоенное время стало временем так называемой «холодной войны». Так стали называть систему международных отношений, основанных на противостоянии двух мировых сверхдержав - США и СССР и их союзников, балансировавших на гране «горячей»ВОЙНЫ.

Учитель просит ребят еще раз прочитать название темы урока. Можно ли было избежать холодной войны и перейти к мирному решению международных вопросов? Ведь и сегодня не все историки согласны с тем, что холодная война была в 50-е годы неизбежной. Попробуйте выделить те критические точки, по которым можно было остановить наращивание холодной войны. Это одна из задач нашего урока. Существовала ли реальная опасность перехода от холодной войны к «горячей»?
В 1949 год - год разгара холодной войны - С.Михалков писал:
Народы мира без поблажки сегодня сообща должны держать в смирительной рубашке всех поджигателей войны.
Дело в том, что холодная война сопровождалась не только 
дипломатическими битвами, военным противостоянием и наращиванием вооружений, но и остротой .идеологического противоборства, шумными пропагандистскими кампаниями. Сегодня нам предстоит, возможно, определить «поджигателей» войны, о которых шла речь в стихотворении. Я Учитель напоминает ребятам о трех точках зрения. Согласно мнениям историков разных стран существуют три взгляда на «холодную войну»:
1. Главная ответственность за начало холодной войны возлагается на СССР. Согласно этой точке зрения, в 1945-48 П0д1 инициативе СССР происходила «советизация» стран Восточной Европы, где - по словам Мао Цзэдуна - «прогрессивные силы были вырваны с корнем железным плугом Красной армии». США в этой ситуации не играли роли « первой скрипки» , а включались в ответные действия против СССР, дабы сохранить демократию и безопасность западных стран против коммунистов и мировой революции.
2. Ответственность за развязывание холодной войны лежит. целиком на США. Эта точка зрения четко сформулирована в статье Л.Безыменского и В.Фалина «Кто развязал «холодную войну»?» Они писали: «Холодная война разразилась, поскольку ее очень желали. Желали те, кому нетерпелось заместить только что выбитых из седла претендентов на мировое господство и сделать землю «по крайней мере на 85 %. (выражение Трумена) похожей на американский эталон. Холодная война не была нашим выбором. Она не могла быть выбором СССР после жесточайшей войны и огромных жертв, принесенных народом, чтобы остаться самим собой и жить по своему усмотрению». Для усиления Я своего влияния в мире США использовали атомное оружие, Щ предложение об экономической помощи, СССР вел защитную политику.
3. Согласно третьей точке зрения, общая ответственность « за развязывание холодной войны лежит на обеих сверхдержавах и их союзниках. Из статьи Дж. Л. Геддиса: «По окончании II Мировой войны и США, и СССР заботились в первую очередь о собственной безопасности. Трагедия заключалась в  том, что добивались они своей цели в одностороннем порядке,  вместо того, чтобы действовать сообща... История редко бывает столь проста, чтобы ее можно было представить в категориях «белого и черного». При рассмотрении такого сложного вопроса, как истоки холодной войны, нелогично и неразумно пытаться полностью обелить одну сторону и возложить всю вину на другую».
Учитель формулирует проблемную ситуацию. Он просит обсудить все три позиции. Кто же все-таки развязал холодную войну? На ком лежит ответственность за судьбы народов в послевоенный период?
Ход деловой игры. Каждая группа ребят представляет «экспертную комиссию по международным проблемам» на разных стран Западной и Восточной Европы, из США и из СССР. Для более достоверного «проживания» игровой проблемной ситуации можно ввести следующие роли:
а) министры иностранных дел, б) послы, в) представители международных организаций по правам человека, г) руководители государств, д} эксперты-экономисты, е) международные эксперты по вооружению.
Ход игрового занятия складывается из обсуждения событий, явившихся началом холодной войны и кризисных ситуаций и проблем, которые возникли уже в ее разгаре. В процессе обсуждения учащиеся выдвигают свои гипотезы о «виновнике» холодной войны и о том, какова была реальность избежать дальнейшего ее распространения.
Итогом работы каждой группы является выявление мотивов той :или иной страны (или группы стран), тех или иных действий их руководителей. Учитель указывает, что дискуссионность и существование различных мнений по вопросам международных отношений и внешней политики была возможна даже в 50-е годы. В СССР взгляд на международные отношения и внешнюю политику, не совпадавший с официальной линией, имел Литвинов - заместитель министра иностранных дел, который был вынужден в 1946 году уйти в отставку. Линию США критиковал Генри Уоллес - один из ближайших сотрудников президента, который был позже выведен из вашингтонского правительства.
В Советском Союзе 7 стране тоталитарного режима - по вопросам международной политики существовало два основных подхода.
Первый базировался на тезисе о неизбежности противоречий между империалистическими державами и предполагал усилия по сохранению «альянса», созданного в годы войны. Сторонники этого взгляда (А. Жданов, Н. Вознесенский) считали необходимым получение передышки для восстановления хозяйства; | Вторая позиция исходила из тезиса о кризисе капиталистической системы вообще и идеи военного противовеса путем расширения сферы советского влияния (И. Сталин, Г. Маленков).  
Развернутый план дискуссии на «заседании экспертных групп» 
(он ребятам известен заранее).
1. Истоки холодной войны (1945-47 гг.). Ключевые вопросы:'
•   Потсдамская конференция и Лондонское совещание министров иностранных дел (1945).
•    Фултонекая речь Черчилля «Мускулы мира» (1946). 
•    Пражская конференция (1946).
•    «Доктрина Трумэна» (1947). 
•    Московское совещание (1947).
•   План Маршалла (1947). 
•-ПарияескаА Конференция (1947).
•   Создание Коминформа (1947)

Частные проблемы:
•    Иранский кризис (1945). |
•    Греческий кризис (1946). |
•    Турецкий кризис (1946). 1
2. Апогей холодной войны (1949 -1960). Ключевые вопросы:
1. Военно-технический спор. 
•   Монополия на атомную бомбу. |
•    Мирная инициатива СССР (1946). 
•    Испытание атомной бомбы в СССР (1949).
•    Советская водородная бомба (1953). , 
2. Германская проблема.
•    Оккупационные зоны.
•    Денафикация и репарации.
•    Статус Берлина..
•    Блокада Берлина. 
•    Создание ФРГ и ГДР.
3. «Советизация» Восточной Европы. |
• Реформы в Восточной Европе.
• Создание Коминформа.
• Югославский конфликт.
• «Чистки» в Восточной Европе.
• Создание СЭВ.
4. Холодная война и Азия.
•    Деколонизация Азии.
•   Союз СССР - Китай.
•    Корейская война.
1. Речь Черчилля в Фултоне (март 1946)
Общее задание: Объясните оценку Б. Шоу Фултонской речи равносильной, по мнению писателя, «неофициальному объявлению войны России». 
Задания (для обсуждения в группах) и для работы с документом:
1.  Почему именно США стали центром могущества после Ц Мировой войны? («Век Америки», производство Штатами половины всей мировой промышленной продукции, создание Всемирного Банка и Международного валютного фонда в Вашингтоне, скачок в экономике (5:1), военное и техническое превосходство, доллар - международная конвертируемая валюта.) 
2.  Какова была ситуация в Западной Европе? (Крах денежных систем, нарушение товарообмена, упадок экономики, разруха и голод, миграции.)
3.  Опишите обстановку в СССР и Восточной Европе (кратко),
4.  Какой смысл вкладывал Черчилль в слова о том, что «над Европой опустился железный занавес»?
5.  Какие основания были у Черчилля для недоверия к СССР после окончания войны? Почему он считал, что угроза но​вой войны исходит именно от СССР? 
6.  Каково было отношение различных стран к «советизации» Восточной Европы: а) в СССР, б)в самих странах «народной демократии», в) в Западной Европе, г) в США? Обсудите эту проблему и оценку Черчиллем «экспансионистских тенденций СССР и тоталитарных режимов Восточной Европы»в группах. 
7.  Какой выход из создавшейся послевоенной ситуации предлагал У. Черчилль?
3. Правы ли были американцы, поддерживавшие слова аме- I риканского посла в СССР Гарримана: «Русские нуждают- | ся в нас больше, чем мы в них»? Обсудите это мнение в | группах. • ,1
4. Сформулируйте свое отношение (по группам) к граждан- I ской войне в Греции и давлению СССР на Турцию по вопро- ~щ су проливов. Какое отношение имела доктрина Трумэна к Я греческому и турецкому кризисам? ш
5. Оцените основной лозунг доктрины Трумэна: «Позиция Ц силы и политика твердого сдерживания коммунизма». Что М означал он для разных стран? Обсудите его в каждой из;'щ групп. 
6. Выскажите мнение представителей экспертов по второму Д тезису доктрины, который заключался в том, чтобы ;а «ослабить советскую систему и обострить ее противоре» Я чия». Что под этим понималось и было ли это намерение --/т реализовано
7. В чем состоял план восстановления Европы министром щ иностранных дел США Дж. Маршалла и почему СССР от^
, „ казал9й'0?11нЯГ0' Согласны ли вы с ^У1,610 плана Маршал- |я ла: «Наша политика направлена не против какой-либо Я страны или доктрины, а против голода, нищеты, отчая- Щ ния и хаоса». Таковы ли были действительные цели этого Щ плана?. 
8.  Как известно, в ответ на план Маршалла со стороны СССР.>Ц последовали два'условия-требования: а) предоставление ш странам самостоятельности и независимости в выборе эко- Ш комической политики, б) разграничение помощи между Щ етранами*союзниками в войне, нейтральными странами и Я бывшими противниками. Обсудите в группах: Не было ли Л более дальновидным со стороны Москвы принять план Мар- Щ шалла даже и на условиях, выдвинутых ее оппонентами» Я чтобы использовать в дальнейшем к своей собственной вы-|1 годе противоречивость этого проекта? Сравните нужды по- Я слевоенной Европы, СССР и возможности США. Это был Я основной козырь Москвы в данном вопросе. 
9.  Какие условия предлагали США вместе с кредитами? Поче- р му Западная Европа согласилась с ними? |
Ю.В процессе реализации плана Маршалла страны Западной I Европы в 1948-52 годы получили 13 млрд. долларов. Из %
них: Англия -3,2 млрд., Франция -2,7 млрд., ФРГ - 1, 4 млрд., другие страны - 5,8 млрд. В1948 году был создан ор​ган европейского экономического сотрудничества (ОЕЭС). .'.: Это явилось одним из факторов экономического подъема в Западной Европе. Найдите и обсудите иные факторы того, что в Западной Европе « времена менялись к лучшему» (воз​никновение новых отраслей промышленности, индустриа​лизация и химизация сельского хозяйства, сотрудничество власти и частного предпринимательства, рост технологии, стабильное получение сырья- нефти, газа и др., поощрение иммиграции, разрушение таможенных барьеров, создание Европейского Союза угля и стали по плану Р. Шумана - со​вместное производство и сбыт угля1 и продуктов черной металлургии). -
3. Военно-технический спор
Подведение итогов 1 этапа деловой игры.
Основной итог 1945-47 годов: мир расколот на дв^ блбка го​сударств - клиентов США и саттелитов СССР, Согласно опро​сам общественного мнения, к концу 1947 года две трети амери​канцев' считали СССР потенциальным противником. Дело дошло до того, что в 1949 году был зарегистрирован такой факт: министр обороны США Дж. Форрестол выбросился из окна с воплем: «Русские идут!» В России ненависть к «проискам им-периализма» была не меньше. .
^/^-^Ё^ф^^ •   '
• сновааие столь сложной проблемы: кто же стал виновников хо​лодной войны? ^ ' '•
'••   • Об^е ввйв*ше; Почему немецкий вопрос считался «ябло-  ' • ком раддорд* и главной проблемой холодной войны? Можно ли было ее решиигь по-иному, чем это произошло на самом деле?
^1МШ1|'|рдаВ^вЙЙ(Ёе^1И1
••;>: В жилш обсуждения выводы могут быть примерно следую​щими: хоад Германия и потерпела поражение, в действитель​ности она еставалась очень важной величиной, ибо без согла- < ||^Я1^©Мсу|^е каждая из соперничающих держав испыты-вала бы подозрение, что ее оппоненты желают перетянуть побежден&ую нацию на свою сторону с тем, чтобы изменить баланс-сил в Европе в свою пользу. , •-. • - • ''
В процессе обсуждения заполняется таблица «Отношение к германской проблеме СССР и США»:
	СССР                                                     .США
1. Отношение к нацизму.          1. Отношение к нацизму.
Нацизм - диктатура агрессив-       Нацизм - форма тираническо-ной части крупного капитала.          го правления, подавляющая сво​боду.
2 Планы на будущее:                 2. Планы на будущее:
контроль всех стран за Герма-       создание единой немецкой фе-нией,                                                   дерации, возможность сотрудничества с со-   возрождение немецкого гос-ва, юзниками Германии,                         препятствие   созданию   «единого препятствие быстрому возрожде-   «коммунистического    государст-нию Германии и образованию си-   ва» в Германии. • льного западногерманского госу​дарства с потенциалом Рура.                                                         .



Обсудите в группах следующую проблему: не было ли слюп- д ком больШогЬ риска для мира в быстром возрождении единогв немецкого государства? ?1
Вопросы для детального обсуждения в группах:
1. Выскажите свои позиции в качестве «экспертов» по следую* щим проблемам: а) денацификации, б) границ Германии, в) репараций, г) статуса Берлина.
2.  После войны были созданы так называемое «оккупацион​ные зоны» в Германии, контроль за которыми принадле​жал союзникам. В 1948 году Англия, Франция и США объединили их, установив единую валюту (марку), нача​ли возрождать Германию по плану Маршалла. Иа этой территории сохраняли немецкую армию под видом «рабо​чих батальонов», «рот охраны», «полиции». Союзники . отказались от создания общегерманского правительства на основе выборов. В советской оккупационной зоне (Вос​точная Германия) была произведена земельная реформа, национализация имущества нацистов, ликвидированы военные заводы и расформированы войска. В Восточной Германии существовало местное управление и админшзт-
168
рация. Как вы оцениваете действия сторон в Германии? Выскажите мнения своих групп по решению немецкой проблемы.
Зг. Как известно, Берлин находился на территории Восточ​ной Германии. В марте 1948 года СССР установил совет​ский контроль за коммуникациями между Западным Бер​лином и Западной Германией. В июне 1948 года была объявлена блокада Западного Берлина со стороны СССР (с 24 июня 1948 года по 12 мая 1949 года). В ответ на эти действия был открыт «воздушный мост» в Западный Бер​лин (300 дней). Дайте экспертную оценку: нужно ли было начинать блокаду Западного Берлина? Можно ли было ее избежать?
4.  Определите связь между событиями 1948 года и созданием в мае и октябре 1949 года двух государств в Германии -ФРГ и ГДР. Связано ли с этими событиями создание НАТО? Если да, то как?
5. Почему 1949 год называют кульминацией холодной вой-
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В итоге обсуждения .представители грущгвыступают с двух-трех минутными резюме: можно ли было по-иному ре-шаяя» германскую проблему? Возможно ли было сохранить единство Германии?
б. «Советизация» Восточной Европы
Общее задание: сделайте предварительный анализ: дейст​вительно ли в странах послевоенной Восточной Европы нашли отражение национальные интересы народов или просто под давлением силы был некритически воспринят опыт сталин​ской модели общественного развития?
Для обсуждения группам даются следующие задания: 1. Дайте экспертную оценку следующим мероприятиям в странах Восточной Европы: а) замена монархий на респуб-лики, б) уничтожение крупной земельной собственности и распространение мелкого крестьянского хозяйства, в) на​ционализация крупной промышленности и введение плано​вой экономики, г) проведение выборов, д) рост влияния коммунистов, е) создание Коминформа, ж) «чистка» в стра​нах Восточной Европы.
2.  Существуют по меньшей мере три альтернативных точки зрения по вопросу «советизации» Восточной Европы и установления режимов «народной демократии». Одну точку зрения представляет экономист Е. Варга, который и ввел этот термин. Он подчеркивал, что в Польше, Болга​рии, Югославии и Чехословакии установилась демокра​тия нового типа с отсутствием монополии коммунистиче​ской партии а диктатуры пролетариата, со смешанной экономикой. Она отлична от советского режима. Вторую точку зрения выразил болгарский коммунист Г. Димит​ров: «Советский режим и режим народной демократии суть две формы одной и той же системы правления, осно​ванной на союзе работников города и села, на диктатуре пролетариата». Третья точка зрения принадлежит югос-' лаву Карделю, который писал: «Ошибочным и опасным было бы предполагать, что какое-либо правительство с участием коммунистов могло бы воплотить некую новую «народную демократию», ошибкой было бы думать так​же, что может существовать старая форма, «парламентар​ной демократии е новым содержанием», на самом деле, следует говорить-о «специфической форме советской де-; мократии». ,< Обсуждение мнений. Какова позиция ваших групп? Обсу- \ дите все три точки зрения и сам термин. Предполагает ли этот термин противопоставление советской системе? |
3- Обсудите проблему «господства СССР в Восточной ЕвропеИ и роль в этом процессе Коминформа. Было ли это воеде*дай| кием Интернационала? Почему в 1949 роду Коминформ| распался? ^
4. Выскажите отношение экспертов своих групп к конфликт ту Югославия - СССР, который привел к экономичеоко|| блокаде Югославии и разрыву дипломатических отноше*| ний (1949). Как происходило «заковывдние Восточное Европы в цепи и борьба против «титоизма»? - 3
5. Оцените события в Чехословакии 1948 года._' ;
6. Дайте оценку создания СЭВ в 1949 году. В Западной Евро​пе СЭВ называли «акционерным обществом нищих». Ста​лин же оценил его так: «Давайте вывернем карманы, по​смотрим, что у нас ест% и объединим это». Кто из них прав? Какова ваша позиция и позиция вашей группы?
Каким объединением был СЭВ - экономическим или политическим?
7. Согласны ли вы с термином «экспорт сталинизма» по от​ношению к Восточной Европе? Обсудите эту проблему в группах.
Итогом обсуждения этих сложных вопросов совсем не обязательно должен быть точный ответ учеников, но они дол​жны осознать роль «советизации» в общем ходе холодной войны.
6. Холодная война и Азия
Общее задание. Справедливо ли считать, что холодная вой​на стала глобальной после того, как в нее втянули страны Азии? Определите степень их влияния на холодную войну.
Для обсуждения в группах предлагаются следующие за​дания:
1. Как повлияла на холодную войну деколонизация Азии и потеря колоний странами Западной Европы? Были ли в этом заинтересованы США? Как складывались отноше​ния со странами Ближнего и Среднего Востока, Юго-Вос​точной Азии?
2. Как известно, для США одной из важнейших проблем была проблема размещения военных баз. В Европе это были Гре​ция и Турция, а в Азии -Япония, Корея, Тайвань, Филип​пины, Пакистан. Как отнеслись в США и Западной Европе к усилению союза СССР - Китай (1949 год - установление дипломатических отношений, 1950 - договор). Почему Ки​тай был исключен из ООН в 1950 году? Какие цели пресле​довали в Азии СССР и США?
3. Охарактеризуйте роль Корейской войны (1950-53) и войны в Индокитае (1946-54) в общем ходе холодной войны. Каки​ми целями руководствовались участники этих войн?
Подведение итогов игры,
В конце урока каждая группа подводит итог своей деяте​льности. В процессе обсуждения каждого вопроса фиксиро​валась позиция "экспертов" стран и составлялась «Нота про​теста холодной войне». В этом документе каждая из групп должна была выразить не только свою позицию, но и собст​венные предложения по прекращению холодной войны. В конце урока «Ноты» зачитываются. Участники деловой игры
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вновь обращаются к обсуждению вопроса о «виновнике» хо-,    лодной войны.
Можно также предложить следующие вопросы:
1.  Кто выиграл холодную войну?
2.  Выделите те критические точки, в которых можно было остановить нарастание холодной войны.
3.  Возможно ли было союзникам по антигитлеровской ко​алиции действовать сообща в интересах сохранения ми​ра?
4.  Какое влияние оказала холодная война на внутреннюю
жизнь стран - ее участников?
Домашнее задание. В качестве домашнего задания можно предложить ребятам сочинение «Мое отношение к холодной войне на исходе века».
\

УРОК .     Альтернативы послевоенного развития СССР 
(проблемно-проектная дискуссия).
«Нехватка одного того «ключа», которым бы завести все это».
 (А.Н. Твардовский)
Цель занятия:
 сформировать у учащихся многоплановый конкретный образ послевоенного времени и познакомить их с открывшимися после войны перспективами развития СССР, помочь школьникам выявить причины возвращения страны к довоенной модели экономики. Форма проблемного урока с использованием групповой работы по технике «аквариума» должна способствовать развитию у учащихся умений понимать проблемы, анализировать материал, рассуждать, самостоятельно находить в источниках подтверждения своих предположений, аргументировать свою точку зрения по обсуждаемой
проблеме.
Занятие по технике «аквариума» также призвано способствовать развитию умений общения в познавательном поиске -выслушивать оппонентов, четко излагать свою мысль, правильно строить речевые фразы, вести полемику и находить в споре компромиссное решение, консенсус.
Опережающее задание: прочитать соответствующий материал в учебнике и дополнительную литературу.
Рекомендуемая литература:
1.  Боффа Дж. История Советского Союза. Т. 2, гл. 6. М., 1994.
2. Верт Н. История Советского государства. 1900-1991. Гл. 9. М., 1992.
3.  История Отечества. Люди, идеи, решения. Очерки истории Советского государства. Гл. «После войны». М., 1991.
4.  Наше Отечество. Опыт политической истории. Т. 2, гл. 10. М., 1991.
5.  Зубкова Е.Ю. Общество и реформы. 1945 - 1964. М., 1993.
6. Поляк Г.Б. Послевоенное восстановление народного хозяйства. М., 1986.
7.  Приходько Ю.А. Восстановление индустрии. 1942-1950. М., 1973.
8.  Маненков А.И. Культурное строительство в послевоенной деревне. 1946-1950. М., 1991.
Подготовка урока по технике «аквариума». Класс разбивается на несколько дискуссионных групп. Каждая из них получает задание по исследованию трех проблем послевоенного развития: а) промышленности - города,
б) сельского хозяйства деревни, в) политической обстановки в целом.
Каждая группа должна четко распределить роли участников дискуссии.
Состав группы должен обязательно включать следующие роли:
ведущий - организует обсуждение частных задач в группе, вовлекает в него всех участников;
эрудит - ученик, который является источником информа​ции для всей группы (при отсутствии в группе «сильных» уче​ников эрудит специально готовится дома);
аналитик - ученик или ученица, которые подвергают сомнению все гипотезы и предположения, задают каверзные вопросы участникам дискуссии, организуют полемику;
интегратор - связывает различные моменты содержания дискуссии, подводит промежуточные и окончательные итоги;
протоколист - фиксирует все, что относится к решению проблемы (возможно и письменно),' наблюдает за обсуждени​ем, оценивает каждого участника дискуссии.
Все остальные члены группы участвуют в дискуссии.
Этапы урока и его содержание. 
Вводное слово учителя.
Постановка проблемы.
Учитель начинает урок с характеристики последствий II Мировой войны для советского общества. Он говорит о том, что победа в войне предоставила России возможность демократического обновления - развиваться вместе со всем цивилизованным миром. С другой стороны, война укрепила авторитет сталинского режима, его военное превосходство, поэтому могла возникнуть идеализация довоенного времени. Это были две главные альтернативы послевоенного развития.
О возможности демократической трансформации советского режима писал в 1945 году русский философ Г.П. Федотов: «Если же солнце свободы в противоположность астрономическому светилу, восходит с Запада, то все мы должны серьезно задуматься о путях и возможностях его проникновения в Россию». Второй путь очень четко сформулировал писатель-фронтовик Ф.А. Абрамов: «Опьяненные победой, зазнавшиеся, мы решили, что наша система идеальная, и не только не стали улучшать ее, а, наоборот, стали еще больше догматизировать». Вот это «опьянение победой» и привело в какой-то мере к игнорированию тенденции демократического обновления советской системы, однако, не свело ее совсем на нет.
На уроке предстоит выяснить, насколько реальной была в СССР демократическая альтернатива развития общества? Насколько она напоминала о себе? Какие факторы привели к тому, что она не была осуществлена и реализована?
Анализ архивных материалов сегодня показывает, что сразу после войны даже в «верхах» наметились колебания относительно целесообразности дальнейшего проведения «жесткой» линии. Конечно, речь шла лишь о внесении изменений в существующую систему, о частных улучшениях, поправках, но не об изменении в целом. Эту мысль четко выразил писатель В. Кондратьев: «Мы многое не принимали в системе, но не могли даже представить какой-либо другой».
Развитие событий в СССР и окончательный выбор альтернативы развития зависел от взглядов и действий конкретных людей. Что же это было за поколение послевоенного времени? Я. Смеляков писал о нем в 1947 году:
Я стал не большим, а огромным -
Как Башни Терпения, домны
Стоят за моею спиной.
Я стал не большим, а великим.
Раздумье лежит на челе,
Как утром небесные блики
На выпуклой голой земле.
Психологический парадокс войны заключался в том, что она породила два типа личности. Первый тип - это неординарные, способные идти на риск, принимать самостоятельные решения люди. Именно война приучила их критически, альтернативно мыслить, заменив привычные восклицательные знаки на мучительно вопросительные. Это один из главных нравственно-психологических итогов войны. С другой стороны, война способствовала укоренению другого типа - личности с преобладанием исполнительского «синдрома». На уроке нам предстоит выяснить: какой тип победил и почему? Какие причины привели к тому, что критический «запал» поколения победителей так и остался до конца не реализованным?
Видимо, этот критический «запал» способствовал созданию общей атмосферы дискуссий. Неслучайно послевоенное время - это время «шквала» многочисленных дискуссий по различным вопросам. Экономическое и социальное развитие СССР было в центре обсуждения. Нам предстоит выяснить, какие существовали основные точки зрения в руководстве страны по проблеме перспектив развития экономики СССР после окончания войны? В чем состояли причины возврата сталинского руководства к довоенной модели экономического развития?
Наш урок принимает форму дискуссии. 
Каждой группе предстоит выяснить:
1.  возможности демократической альтернативы, факторы ее поражения;
2.  причины возвращения страны к довоенной модели экономики;
3. что следовало и можно было сделать: 
а) для подъема советской экономики 40-50-х годов,
б) для улучшения жизни людей?
Развернутый план дискуссии:
1. Альтернативы развития экономики (анализ точек зрения и предложений).
2.  Положение в промышленности: цена успехов и достижений.
3.  Ограбление послевоенной деревни.
4.  Денежная реформа и карточки.
5.  «Закручивание гаек» в обществе.
Ход дискуссии.
1. Проекты дальнейшего развития экономики 
Обратите внимание на эпиграф урока. Поиск «ключика», с помощью которого завелась бы экономическая машина, волновал, видимо, и людей послевоенного времени. Что это за ключ?  « Мог ли тогда кто-то его найти?
Суть дискуссии об экономике СССР в 1945-46 годах сводилась к следующему.
Сторонники довоенной модели развития Г. Маленков, Л. Берия, Л. Каганович настаивали на том, чтобы ускоренно развивалась тяжелая промышленность, сохранялась строгая централизация экономики, плановость хозяйства вплоть до каждого предприятия, контроля за работой администрации и полное отсутствие даже элементов рыночного обмена.
Вторая точка зрения, представленная А. Ждановым, Н. Вознесенским (председатель Госплана), П. Дорониным (Курский ' обком), Н. Родионовым (председатель Совмина) заключалась  _ во взвешенном экономическом развитии. Эти люди выступали за равномерное развитие тяжелой и легкой промышленности, за допущение частного сектора в экономику при преоб ладании монополии государства (сфера   обслуживания,  мелкое производство), за использование рыночных отношений в смешанной экономике, за ослабление централизации. Реальной демонстрацией этой точки зрения явилось проведение ярмарок в городе Ленинграде и Ленинградской области  при участии Совмина РФ.
Общее задание: Почему победили сторонники первой точки зрения? Насколько на этот выбор повлияла общая послевоенная обстановка голода и лишений, засуха 1946 года? Почему в : 1945-46 годах И. Сталин поддерживал А. Жданова, а затем в 1947-48 годах солидаризировался с Г. Маленковым и его группой?
2. Положение в промышленности
Общее задание для обсуждения в группах: Рассмотрите суть предложений бухгалтера С. Александрова, описанных им в рукописи «Послевоенная отечественная экономика»:
1. Преобразование государственных предприятий в акционерные и паевые товарищества, в которых держателями акций выступают сами рабочие и служащие.
2.  Децентрализация снабжения предприятий сырьем и мате​риалами путем создания районных и областных промснабов (вместо снабсбытов при наркоматах).
3. Отмена системы государственных заготовок (обязательных поставок) и предоставление колхозам и совхозам возможности продавать продукцию по свободным ценам на рынке.
4.  Проведение реформы денежной системы с учетом золотого паритета.
5. Ликвидация государственной торговли и передача ее функций торговым кооперативам и паевым товариществам. 
Вопрос: К чему бы привело осуществление этой программы в СССР?
К концу урока каждая группа должна постараться составить свою программу преобразований экономики послевоенного времени.
Вопросы и задания для обсуждения в группах.
1. Всесторонне рассмотрите и оцените факторы развития промышленности послевоенного периода:
•   репарации и немецкие патенты на сырье, технологию и оборудование, 
· Труд пленных;

•    труд заключенных,
•    масштабные вложения государства в тяжелую промышленность,
•    «экономия» ресурсов на сельском хозяйстве, легкой промышленности и социальной сфере,
•    административный нажим на рабочих.
2. Необходимо ли было вводить принудительные и волевые методы в промышленности? Какие иные меры можно было принять? 
Обсудите следующие шаги правительства в области развития промышленности:
•    закрепление рабочих на предприятиях,
•    увеличение норм выработки при сдельной оплате труда,
•    увеличение показателей пятилетнего плана (пересмотр),
•    создание новых крупных грандиозных проектов,
•    инициирование подъема стахановского движения (герои труда, передовой опыт).
3. Какой ущерб развитию промышленности был нанесен наращиванием военной мощи СССР?
4. Какие негативные явления в послевоенной промышленности вам известны? Обсудите диспропорции в промышленности (тяжелая и легкая, различные районы, провал крупных строек).
В итоге 1 этапа дискуссии выясняется цена успехов в промышленности, крайние диспропорции и негативные последствия для людей - рост стоимости жизни и административное давление. Учащиеся должны постараться определить путь развития промышленности в случае победы точки зрения Жданова - Вознесенского.
3. Ограбление послевоенной деревни
Обсуждение этого вопроса начинается с чтения документов.
Документ 1. Иа письма слушателя Смоленского Военно-политического училища Н.М. Меньшикова:
«На протяжении 1945-46 годов я очень близко столкнулся, изучил жизнь ряда колхозов Брянской и Смоленской области. Как коммунисту, мне больно выслушивать от колхозников та​кой вопрос: «Не знаете, скоро ль распустят колхозы? 3адавая вопрос, как правило, они мотивируют тем, что «жить так нет сил дальше». И действительно, жизнь в некоторых колхозах невыносимо плохая. Так, в колхозе «Новая жизнь» (Брянская область) почти половина колхозников уже по два-три месяца не имеет хлеба, у части нет и картошки- Не лучше положение ил половине других колхозов района».
Документ 2. Писатель А. Адамович.
«Если назвать самые трагические для советской деревни времена по безнадежности и уже по полному надругательству над всеми человеческими чувствами, - так это, по-моему убеждению, послевоенные, где-то с 1946 по 1953 год».
Общее задание: Какие меры можно и должно было принять в СССР против развала сельского хозяйства?
Вопросы для обсуждения в группах:
1. Почему даже лучшие колхозы теряли всякий стимул в развитии производства?
2.  Как вы полагаете, что и как изменилось бы к лучшему в колхозах, если бы сняли мелочную опеку и руководство центров над ними? Или же все оставалось бы по-старому при проведении таких мероприятий?
3.  Соответствуют ли обстановке те меры, которые из-за голода и засухи предпринял Сталин (снижение норм выдачи хлеба, повышение цен на продукты по карточкам, сокращение лиц, снабжающих хлебом)? Какие иные мероприятия могли бы быть приняты?
4.  Как и почему у колхозников в 1946-48 годах отбирали земли (1946-4,7 млн. га, 1947-49 - 5,9 млн. га)?
5.  Зачем в 1948 году в деревнях забивали скот (2 млн. голов)?
6.  При каких условиях колхознику разрешалось торговать на рынке? Возможно ли было такое в послевоенное время?-
7.  Оцените факт: полезно или вредно было для деревни и сельского хозяйства упразднять звенья и вводить вместо этого бригады (1950 год)?
8.  К чему вела политика укрупнения колхозов?
В итоге обсуждения выясняется грабительский характер политики в деревне. Наглядно это может быть представлено в виде таблицы «Государство и деревня в послевоенный период»:
	Государство - деревне
	Деревня - государству

	1. Техника

2. Электроэнергетика

3. Кадры
	1. Обязательные поставки с/хоз. Продукции

2. Сельхозналог колхозников ( деньги)

3. Налог с личного хозяйства

4. Сезонные работы ( лесозаготовки, торфозаготовки, дороги)


В итоге обсуждения выслушиваются предложения ребят по альтернативному пути развития сельского хозяйства.
4. Карточки и денежная реформа
Общее задание: Нужно ли было отменять карточки и проводить денежную реформу? Как сказались эти мероприятия на: а) экономике СССР, б) жизни людей?
Вопросы для обсуждения:
1. Прокомментируйте две точки зрения на отмену карточек в 1947 году:
а) «Сейчас тяжело с хлебом, недостает. А если отменят карточки, то может быть еще хуже. Спекулянты будут делать свое дело, и мы можем остаться без хлеба».
б) «Самым наболевшим вопросом является вопрос о продовольствии. Всюду слышатся разговоры: когда же отменят карточную систему или хотя бы откроют коммерческую торговлю хлебом и крупой». 
2. Была ли альтернатива денежной реформе, проведенной в декабре 1947 года? 
3. Внешний эффект от реформы был сильным - она дала простор коммерческой торговле, прилавки наполнились товарами, хотя и с высокими ценами. Что дала реформа экономике СССР? 
4. На основе таблицы определите, в чем состоял обман населения и выигрыш государства: 
ДЕНЕЖНАЯ РЕФОРМА 1947 года 1
	% обмена денег                                типы сбережений 10 : 1                                                   наличные 
3:1                                                      облигации 
1:1                                                вклады до 3-х тысяч 3:2                                        вклады от 3-х до 10 тысяч 2:1                                          вклады свыше 10 тысяч



5. «Закручивание гаек» и новый виток репрессий
Общее задание: Почему борьба демократических и тоталитарных тенденций в послевоенные годы завершилась новой волной репрессий?
Документ 1. Генерал Н.А. Волкогонов.
«После войны, особенно в конце 40-х гг., заметно увеличилось количество лагерей, число ссыльных, которые составили «третью» волну. В ней оказалось 5,5 -6,5 млн. человек».
Задания для обсуждения:
1. Вам предлагается несколько суждений о выборах 1946 г. в Верховный Совет: насколько они были реальны в то время, и кто мог так судить о происходящем:
•    заключенные,
•    колхозники,
•    рабочие,
•    интеллигенция,
•    военные,
•    партийные работники,
•    управленцы.
а) «Государство напрасно тратит средства на выборы, все равно оно проведет тех, кого захочет».
б) «Предстоящие выборы нам ничего не дадут, вот если бы они проводились, как в других странах, то это было бы другое дело».
в) «Выбирать я не собираюсь и не буду. Я от этой власти ничего хорошего не видел. Коммунисты сами себя назначили, пусть они и выбирают».
г) «Для меня эти выборы нерадостные, так как война кончилась, а перемен к лучшему почти никаких нет: как были трудности в военное время, так они и остались».
д) «Миллионы наших солдат, побывавших и других странах, видели, как там живут, и все говорят, что хуже, чем в нашей стране, нигде не живут» (из книги «Наше Отечество. Опыт политической истории. Т. 2. М., 1991. С. 435-436).
2. Перед вами 6 групп коммунистов послевоенного времени:
•    коммунисты довоенного времени (1 млн. чел.),
•    коммунисты довоенного времени из занятых врагом областей (500 тыс. чел.),
•    спешно принятые на местах коммунисты (1 млн. чел.),
•    коммунисты-подпольщики (очень мало),
•    коммунисты-фронтовики, получившие билет на фронте (2,5 млн. чел.),
•    вступившие в ряды партии после войны (1, 5 млн. чел.).
Обсудите, какие из них обладали критическим «запалом», а какие нет? Свое мнение обоснуйте. Кто из этих групп мог оказывать сопротивление режиму и были ли вообще среди них таковые?
Документ 2.
К какой группе вы бы причислили автора статьи В. Кондратьева «Парадокс фронтовой ностальгии»:
«Может быть после победы зажили хорошо? Увы, нет. Надежды наши, что после войны начнется распрекрасная жизнь, что Сталин, убедившись в верности народа, - а какое еще большее доказательство требовалось, чем победа в войне? - прекратит репрессии, тем более в войну они приутихли, - не оправдались. Вернувшиеся инвалидами, особенно те, кто не работал до войны, получили такие нищенские пенсии, которых не хватало даже на то, чтобы выкупить карточный паек... Денежная реформа 1947 года подняла цены на продукты в два раза по сравнению с довоенными, а зарплата осталась прежней. Правда, полны были магазины» но покупать-то не на что...В конце 1948 и в 1949 начали прибирать тех из политических, кого освободили в 47-м. В эти же годы стали сажать бывших военнопленных, прошедших, причем, проверки в 45-м, и отправлять в лагеря. Я думаю, сам Сталин не верил в предательство этих людей, просто надо было избавить общество от тех, кто много знал. Прокатилась волна арестов в высших учебных заведениях, причем бывших фронтовиков. И все наши надежды, что изменится что-то, рухнули... Мы тогда почти ничего не понимали, да и откуда, когда многие сокровища человеческой мысли были для нас закрыты. Находясь в полном неведении, мы быстро смирились с послевоенной жизнью, главное же - война позади, мы остались в живых, а впереди - заманчивые дали коммунизма, в котором будет все «по потребностям». Сказать, что верили мы в это безоглядно, конечно, нельзя. Но все же надеялись на что-то лучшее».
3. Как вы полагаете, почему властей не остановили в новом витке репрессии негативные факторы:
а) необходимость огромных средств на содержание этого «государства в государстве»,
б) объяснение мировой общественности причин такого огромного количества заключенных (1945 - 1,5 млн. чел., 1946-53 годы - 2,5 млн. чел.).
в) беспорядки в колониях и лагерях?
4. Согласны ли вы с мнением писателя А.И. Солженицына, считавшего население ГУЛАГА особым классом в советском обществе, который нещадно эксплуатировал правящий класс?
5. Почему освобождение людей из лагерей не стало полной реабилитаций (оставалось клеймо «врага народа», чувство неполноценности, недоверие к «врагам»)? Объясните, почему тогда люди и не задумывались о «неполноценности» своей свободы?
Подведение итогов дискуссии.
 В качестве заключения и  подведения итогов урока учитель предлагает еще раз прочитать отрывок из статьи В. Кондратьева или другой подобный документ. Выясняются причины победы довоенной модели экономики и позитивные предложения по развитию послевоенного хозяйства. Необходимо также отметить и роль «чело​веческого фактора». В заключение дается опенка нового вят​ка репрессий конца 40-х - 50-х годов. Обсуждается вопрос: Почему послевоенный период называется временем несбывшихся надежд? Какие надежды имеют ввиду, когда так говорят?
Домашнее задание. В качестве такового учащимся дома можно предложить написать предложения по подъему послевоенной экономики. Оно может иметь "форму: а) письма Сталину» 6) доклада (выступления)

 в) экономической сводки с выводами.
УРОК 20.      Два разных мира: мода и быт 60-х гг. (структурированная дискуссия).
.  Мир - не хлам для аукциона.    -, Я - Андрей, а не имярек. Все прогрессы - реакционны, Боли рушится человек.
(А. Вознесенский, 1964)
Цель занятия: сформировать у школьников многоплано​вый образ стиля 60-х годов, познакомить их с веяниями моды, жилищно-бытовой повседневной жизнью, досугом и
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отдыхом людей на Западе и в СССР, обозначить границы сходства и различий.
Форма проблемного урока с использованием групповой работы по технике «аквариума» призвана способствовать осознанию учащимися актуальности обсуждаемых проблем: именно в 60-е годы в СССР возникла дискуссия о моде, когда одни полностью отрицали зарубежный опыт, вели борьбу с «тлетворным влиянием Запада», другие же слепо копирова​ли и подражали буржуазной моде, именно в 60-е годы в СССР остро встала жилищная проблема и проблема дефецита быф>-вой техники.
Урок такого типа должен способствовать развитию у уча​щихся умений воссоздавать образы прошлого, анализировать материал, черпать информацию из различных источников, рассуждать, аргументировать свою точку зрения по обсуждае​мым проблемам, делать резюме. Групповая работа также дол​жна способствовать развитию умений общаться, вести поле​мику и находить в споре компромиссные решения.
Опережающее- задание: Объявить школьникам тему заня​тия и предложить им взять интервью у своих родственников или знакомых, живших в 60-е годы, о моде, жилье, быте, досу​ге того времени.
Можно попросить их заполнить следующую анкету:
Анкета
«Моя семья в 60-е годы»
1.  Кто из вашей семьи жил в 60-е годы? В каком возрасте?
2.  Чем они занимались?
3.  Сохранились ли у вас семейные фотографии 60-х годов? Опишите их. Кто на них запечатлен?
4.  Как одеты ваши родственники на фото? Соответствовало ли это тогдашней моде?
5.  В какой квартире жила ваша семья в 60-е годы? Сравните с сегодняшней вашей квартирой.
6.  Какая бытовая техника у вас была в 60-е годы? Сохранилась ли она сейчас?
7.  Расспросите, как улучшилась жизнь в 60-х годах по сравне​нию с послевоенной?
8.  Какая была школа в 60-е годы? Расспросите о впечатлениях ваших родственников.
ЛЯД V
9. Были ли в вашей семье вещи из Западной Европы?
10. Какую музыку слушали ваши родные в 60-е годы?
11. Где и как отдыхали члены вашей семьи в свободное время?
12. Как принимали гостей в 60-е годы?
13. Где и как проводила лето ваша семья в 60-е годы?
14.Какие чувства вызвали в вашей семье воспоминания о 60-х годах?
Рекомендуемая литература.
1.  Кибалова Л., Гербенова О., Ламарова М. Иллюстрирован​ная энциклопедия моды. Прага, 1966.
2. Эстетика поведения. Сост. В.И, Толстых. М., 1965.
3.  Беседы о домашнем хозяйстве. М., 1960.
4.  Хоскинг Д. История Советского Союза. М., 1994.
5.  Синявский А.С. Русский народ в 1960-1980 годах. М., 1995.
6.  Бромлей Н.Я. Уровень жизни в СССР. 1950-1965. // Вопро​сы истории. 1966. №7.
7.  Харитовнова А.Е. Основные этапы жилищного строитель​ства в СССР. // Вопросы истории. 1965. №5. Этапы урока и его содержание. Вводное слово учителя. Постановка проблем. Учитель обращает внимание на на​звание урока. Он обращается к ребятам:
«На сегодняшнем уроке мы должны выявить различия в по​вседневной жизни людей в Западной Европе и в СССР. Не сек​рет, что в Западной Европе в 60-е годы произошло значительное улучшение условий жизни и комфорта, удвоилась средняя по​купательная способность населения, налицо массовый «авто​мобилизм», обилие бытовой техники, качественной одежды, коттеджей. В то же самое время, в СССР в 60-е годы строили, в основном, малогабаритные квартиры - «хрущовки», люди были плохо обеспечены бытовой техникой, часами стояли в очередях. В чем причины? В различиях общественно-полити​ческих систем?
Другая проблема, которую также предстоит решить на уроке, - это выявление общих тенденций в повседневной жизни Западной Европы и СССР. Почему именно в 60-е годы возникла дискуссия о моде и в СССР, и в Западной Европе? Почему в США критиковали «американскую мечту», а в СССР -«вещизм и мещанство»?
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Третья проблема - проблема взаимовлияния. Как нужно было в 60-е годы решать спор - отрицать зарубежный опыт и бороться с «тлетворным влиянием» Запала или слепо копи​ровать буржуазную моду и нравы? Следовать национальным традициям или брать на вооружение лучшие достижения других стран?»
Ход дискуссии.
I. Проблемы моды на Западе и в СССР г
1. На Западе в 60-е годы наблюдался некоторый кри​зис 4высокой моды» и всплеск популярности коллекций массовых моделей одежды - так называемых «бутик», ко​торые распродавались в одноименных магазинах. Каковы были причины? Были ли характерны эти тенденции для СССР? Объясните.
2. В 60-е годы в лексиконе моды было очень популярно по​нятие «ансамбль», куда входили основные и дополнительные предметы. Какие? Выясните, насколько это характерно было для советской и зарубежной моды. «
3. Вот только некоторые штрихи советской моды 60-х годов: |
•   резко подведенные глаза, накрашенные брови и ресницы» | резкий яркий цвет помады - все это делает лицо вульгар-| ным; ч ' |
•   строгое черное платье с ниткой жемчуга свидетельствует л| большом вкусе их обладательницы; 4
•   женщине после тридцати пяти лучше не надевать пышным и короткие юбки и не обтягивать талию; Л|
•   брюки не рекомендуется ;надевать на работу, улицу и т кино; Л|
•   платья без рукавов надевать не рекомендуется, долями быть хоть короткий рукав; М
•   «осиная талия» - не критерий красоты, ве следует затютет ваться сильно; , Ц
•   рекомендуются женские перчатки - контрастные, яркяба береты и шляпы с заколками; |
•    мужчинам не рекомендуется носить красные и белые нос*] ки; ' 4
•   летом в одежде надо помнить, что город - не пляж; |
•    в театр даже летом полагается надевать « пыльник » -легки» плащ; I
•    женская сумочка должна быть всегда более светлого тона, а туфли-лодочки - более темного, чем весь туалет;
•    зимнее пальто не должно быть ни свободным, ни с широки​ми рукавами, но на ватине и с теплым воротником (см. Бесе​ды о домашнем хозяйстве. М., 1960.). Как вы полагаете, связаны ли эти советы с борьбой с «тлетворным влиянием» Запада (мини-стиль, хиппи, секс-мода)?
4. В 60-е годы в СССР было принято бороться с «мещанским вкусом». Внимательно прочитайте документ и определите, с какими тенденциями в моде боролись в то время?
Документ.
«Мещанский вкус в одежде, вернее безвкусица, выражает​ся в стремлении все приукрасить, сделать затейливее, в при​страстии к обильным, ничем не оправданным украшениям, многочисленным бантикам, оборочкам, ленточкам. Это вкус сказывается в применении самых разностильных и поэтому не​совместимых отделок и украшений. В проявлениях мещанско​го вкуса всегда есть что-то устаревшее, отжившее, в высшей степени старомодное, тогда как в современном костюме господ​ствуют более ясные, простые, строгие линии и фасоны, и в этом его главная привлекательность.
Дурной вкус стиляг подсказывает им преувеличенное вы​пячивание сверхмодных линий и фасонов, броские и крикли​вые расцветки и модели, если галстук пестрый, то чтобы ряби​ло в глазах, если длинный пиджак, то до колен...» (Беседы о домашнем хозяйстве. М., 1960. С. 228)
5. Советская мода восприняла с Запада ряд новинок 60-х го​дов: плащи из легкого полупрозрачного материала-« болонии», блузки из капрона и нейлона, женские кофты-двойки, ми​ни-юбки, капроновые чулки со швом сзади и др. Между тем, джинсы, майки с рисунком, сапоги-чулки, пончо - все это име​ли лишь немногие, в основном молодежь. Далеко не каждая женщина в 60-е годы могла себе позволить зимние высокие са​поги (большинство ходило в войлочных коротких ботах с мол​нией), хорошее зимнее пальто, шубу из натурального меха. Мужчины имели в лучшем случае два костюма - рабочий и вы​ходной. Обувь носили долго, и ее было немного. В 60-е годы го​ворили: «Копили на вещь долго, носили еще дольше». Как вы объясните эти факты? Можно ли их объяснить только материа​льными причинами?
6. Объясните название стихотворения А. Вознесенского, на​писанного в 1967 году, - «Время на ремонте», отрывок из кото​рого прочитайте ниже:
Фильмы поджеймсбондили. В твисте и нервозности Женщины - вне возраста. Время на ремонте.
Снова клеши в моде.
Новости тиражные - |
Как позавчерашние,
Также тягомотны.
В Кимрах именины"-Модницы в чулках, В самых смелых «мини» -Только в челочках.
7. В 60-е годы самым распространенным явлением «тлет​ворного влияния» Запада считали косметику. Хорошая кос​метика была тогда дефицитом. В СССР звучали предложения о полном запрещении ее продажи. Довольно устоявшимся считался взгляд на косметику как «на средство исправления недостатков лица»: кремы обезжиривают и смягчают кожу, пудра и румяна корректируют большой нос, краски придают выразительность глазам, помада - это гигиеническое средст​во. В 60-е годы яркая помада создавала «превратное пред​ставление о девушке и привлекала вообще внимание прохо-жих». Порассуждайте о том, как и почему относились к \ косметике у нас и на Западе. '
8. Сравните прически 60-х годов в СССР и в Западной Евро- \ пе. Что было общего? Какие критерии предъявлялись к приче- \ скам тех лет? Почему эталоном для подражания становились ' актрисы-, например, Э. Пьеха, Б. Бардо? \
II. Дом снаружи и изнутри: Запад и СССР
Вопросы и задания, материалы для обсуждения в
группах:
1. Внимательно прочитайте документы с описаниями раз​личных типов жилья в СССР и сделайте вывод об уровне жизни ' людей в 60-е годы:
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Документ 1. Квартира в «хрущобах». «В почтовых ящиках не было замков. Из ящиков коррес​понденция не пропадала. Войдем в квартиру. Показателем богатства считалась мебель, холодильник и черно-белый те​левизор. Их доставали «по блату» или по открыткам. Счита​лось, что вещи - наши слуги, и вести они должны себя соот​ветственно, то есть быть незаметными. Обстановка средней квартиры незатейлива: офорт, библиотечный шкаф, скром​ный коврик на полу, керамика, детские игрушки. На столе -ваза со скромными цветами.  Телевизор  «замаскирован»: включали только по выходным. Показателем очень большо​го богатства был ковер на стене в большой комнате или сервант - горка с красивой посудой. Швейная и стираль​ная машины - также признаки большого «богатства». Су​дите сами: стиральная машина «Рига-55» стоила 240-250 рублей при средней зарплате 600-800 рублей. Не каждый мог себе позволить, и у большинства был лишь тазик, стира​льная доска и терка для мыла: этими нехитрыми инстру​ментами и стирали. Холодильник также тогда был большой редкостью, а чаще всего вместо него - авоеь^а-сетдка с про​дуктами за окном. Были в некоторых домах и встроенные в стену у окна шкафы, где было довольно холодно и хранили продукты».
Обсудите цифры: В 60-е годы В СССР из 100 городских жителей только 64 имели телевизор, 42 - холодильник, в де​ревне на 100 жителей было только 29 нецветных телевизо​ров, 10 холодильников.
Документ 2. Коммунальная квартира или «коммунал​ка».
«В ней живут 9 семейств. Коридор - это ничейная терри​тория, и поэтому из недр девяти комнат исторгнуто все то, что может мешать и действительно мешает в квартире. К по​толку подвешен велосипед. На стене старый абажур и прово​лочная клетка, над головой детская ванночка и жестяное ко​рыто для стирки белья, а на полу - два сундука и старая детская кроватка. Вся остальная площадь занята индивидуа​льными семейными вешалками с тряпичным старьем. Туск​лые, засиженные мухами лампочки в недосягаемой высоте. И еще моль — царица коммунальной квартиры».
Документ 3. Комната в общежитии.
«Комната большая, обставлена просто: кровати, тумбоч​ки, шкафчик с книгами, стол. Живут в ней девчата с довер​чивыми душами, ноют вечерами залихватские песни, ходят на танцплощадку, читают мало, да и то больше про любовь. Комнаты мужских общежитии наполнял сплошь и рядом стук костяшек популярной тогда игры «в козла», который заменял всякую культуру. Вот разве что баян и гитара дава- ] ли отдушину».
Документ 4. Комната в гостинице.
«Огромное окно во всю стену. Мягкий ковер на полу. Стены разного цвета - так было модно. Два кресла в крупную клетку -черное с белым, низенький журнальный столик ».
Обсуждение мнений.
Мнение 1. В масштабе 60-х годов «хрущевки» - пятиэтаж- -ные панельные дома без лифта, мусоропровода, но с санузлом и газовой плитой, тесными коридорами и низкими потолками были огромным счастьем для многих людей и решением жи​лищного вопроса. У них вместе с частной квартирой появилась и частная жизнь, уединение от чужих глаз, условия для инди​видуального существования, рушился примитивно-коллекти​вистский стиль жизни.
Мнение 2. В обществе, живущем по принципам социа- : льной  справедливости,   минимальный   прожиточный  уро​вень должен быть таковым, чтобы каждый гражданин, не , имеющий других доходов, мог приобрести на эти средства, ] кроме продуктов питания и одежды, еще и хотя бы самое не- <, обходимое из бытовой техники, теле-радиоаппаратуры, элек-1 троприборов, предметов домашнего обихода - все то, что в со- '> временных условиях требуется человеку для нормального образа жизни. Именно так решается эта проблема во все ци- ^ вилизованных странах. В нашей же стране на протяжении; многих лет бездарные руководители отодвигали решение^ этих важнейших вопросов на задний план, прикрываясь обе​щаниями и фальшивыми речами об абстрактном светлом
будущем.
Мнение 3. «Все более суровой становится борьба с рыца​рями наживы и рабами стяжательства. И поэтому мы идем и обязательно придем к такому положению, когда все кварти-ры у всех людей будут светлыми, солнечными, не отяго-
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щенными ненужной, может быть даже ценной ветошью, так же как и души людей не будут загромождены мелкими стра​стями и ничтожными желаниями. Все станет проще, луч​ше. Богатства внутреннего мира будут формироваться, а желания удовлетворяться среди дружески настроенных людей по работе, в концертных залах, музеях, картинных галереях и выставочных залах». (Эстетика поведения. М., 1965. С. 218)
2. Сравните решение жилищных вопросов в СССР и на Запа​де (серийное домостроение и индивидуальное строительство коттеджей в пригородах и т.д.). Могло ли строительство коопе​ративных домов в СССР решить проблему жилья?
3. Какие проблемы имелись с жильем на Западе? Чем они напоминали жилищные проблемы в СССР, а в чем было различие?
4. Обдумайте в группах и выступите с вашим собственным вариантом; а) решения жилищной проблемы, б) улучшения бытовых условий жизни людей.
5. Что было общего в стремлениях советских людей и жите​лей других стран в стремлении к устройству своего быта? Поче​му в разных обществах критиковали «мещанство и вещизм», хотя при всей общности в эти понятия вкладывали разный смысл? Какой?
6. В 60-е годы даже скромное повышение благосостояния жизни людей в СССР было ощутимо по сравнению с прошлым. Именно в это время в стране появилась сеть химчисток, прачеч​ных, кулинарий, ателье, больше магазинов. Получили распро​странение ранее недоступные блага - наручные часы, фотоап​параты, товары для дома, радио, а затем и телевизоры. Однако, производство потребительских товаров росло гораздо медлен​нее намеченных планом уровней. Ассортимент товаров расши​ряли, но их хронически не хватало: магазины были в напущен​ном состоянии, с длинными очередями людей, которые охотились за дефицитными товарами, неожиданно появляю​щимися в" продаже. Существовал и «черный рынок ».Население получало лишь прожиточный минимум. Обсудите в группах причины такой ситуации.
7. В Западной Европе и США жизнь и'быт достигли небы​валой автоматизации. Массовое использование стиральных машин-автоматов, холодильников, цветных телевизоров (на
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Западе в 60-е соды ежедневно проводили 4-5 часов у телеви--зора), всеобщая автомобилизация (4 семьи из 5 имели к 1972 г. собственный автомобиль). Даже существовала тогда такая шутка, что «автомобиль выманил народ на улицу, а телеви​зор их возвращает в дом». В странах Запада использовали уже в этот период посудомоечные машины, электрооткрыва​тели, магазины готовой одежды, кулинарии с полуфабрика​тами, аудио-технику, фотоаппараты, записывающую и про​игрывающую аппаратуру, все это создавало определенный комфорт жизни. Есть точка зрения, что двигателе» улучше​ния качества жизни Западной Европы стали кредит в рекла​ма. Обсудите это мнение. Были ля другие причины улучше​ния качества жизни?
8. Обсудите статистический материал и сопоставьте с мне- • ниями ваших родственников, которых вы расспросили про 60-е : годы. Средний-рядовой работник получал к концу 60-х годовг •• 200 рублей, элита, партийная номенклатура, чиновники -1000 рублей (без учета прочих льготных доходов), низшие слои 4 населения - от 30 до 70 рублей в месяц. Сделайте выводы об :
уровне их жизни, если: -
•I
СРЕДНЯЯ СТОИМОСТЬ ПРОДУКТОВ И ВЕЩЕЙ 1
хлеб (в среднем) 18коп.
молоко 16 коп. (0,5 л.)                                  .
картошка    , 10коп. (1кг.)                                   \
суп из концентратов 30 коп.                                             I
"м
колбаса, сыр от 1 рубля 70 коп. до 2 р. 60коп. 1
колготки 3 рубля \
обувь- 10-30 рублей З
III. Отдых, досуг и развлечения 60-х годов |
Вопросы и задания для обсуждения: I
1. Прочитайте отрывок о поведении людей в московском!
метро. Чем вы можете объяснить такое поведение и почему из-|
менились нравы позже? II
Документ!. т
« В метро обычно царит не только тишина и чистота, но и со​стояние какой-то приподнятости. Здесь нет грязи, беспорядка, даже громкий разговор - редкое явление. Красота архитектур​ного строения влияет благотворно на психику людей, воспиты​вает их, приучает к определенному поведению». (Эстетика по​ведения. М., 1965. С. 135)
2. В 60-е годы в обиходе было распространено слово «обще​ственность*. Тогда оно не носило негативного оттенка. Напро​тив, благодаря общественности работали Дома культуры, Дома колхозников, Профсоюзные клубы. Они были не только куль​турными центрами, но и местом отдыха граждан СССР. В 60-е годы необычайно популярными были и молодежные кафе, да и поход в ресторан тогда не был явлением значительным. Срав​ните отдых в СССР и на Западе. Что было общего и чем он отли​чался? Используйте материал учебника.
Документ 2.
«Наши рестораны имеют огромные наценки, клиент дол​жен «разориться» на пятерку, если он один, давать отврати​тельные «чаевые», иначе его буквально убьет молчаливое, но достаточно явное презрение официанта». («Эстетика поведе​ния».)
3. Более всего, «подражание» Западу в 60-е годы прояви​лось в танцевальной культуре. Имеется ввиду "рок-н-ролл, бу​ги-вуги и твист. Прочтите документ и стихи поэтов 60-ое годов. Согласны ли вы с оценками этих танцев? Видели ли вы ког​да-нибудь их исполнение?
Документ 3.
«Мне приходилось видеть в Париже, Риме, Токио, Каире так называемый настоящий рок-н-ролл, экспортированный из Америки. Я уже не говорю о самих как бы спазматических, дергающихся, развинченных, далеко не эстетичных движени​ях. Через 5-10 минут этого танца у людей покрывается потом лоб, растрепываются волосы, человек тяжело дышит ^ его лицо приобретает бессмысленное выражение, измученный, усталый вид. Люди доводят себя до экзальтации, истерии. Нужны ли та​кие танцы, когда у людей теряется человеческое обличье, когда танец перестает быть эстетическим действием? Думаю, что нет. Эти танцы рождают какую-то нелепую манеру себя держать, особую походку. Ее обычно называют развинченной». (Эстети​ка поведения. М., 1965. С. 140)
А вот как отразились впечатления от танцев тех лет в сти​хах поэтов «шестидесятников»:
Рок-н-ролл - об стену сандалии! Ром в рот - лица как неон. Ревет музыка скандальная, Труба пляшет как питон.
(А. Вознесенский, 1961)
На танцплощадке станции Клязьма, 4 Именуемой «пятачком», Танцует девочка высокого класса С подобающим пиджачком. Что мне делать с этим парнишкой, -С его модной прической парижской, - С его лбом без присутствия лба, С его песенкой «али-баба».
(Е. Евтушенко, 1960)
I
Танцплощадки и молодежные кафе были самым популяр- \ ным местом отдыха молодежи 60-х. |
4. Прочитайте о приеме гостей в 60-е годы. Что вас больше 1 всего поразило в нем? Расспросите своих родственников, на- \ сколько он правдоподобен.
Документ 4. •,                               ,
«Считается, если приходят гости, то нужно, чтобы стол -полная чаша, чтобы он «ломился». Если это и русская тради​ция, то сугубо купеческая, мещанская. Насколько мне прихо​дилось наблюдать, у нас за последние годы сложилась и еще одна не во всем симпатичная тенденция в отношении празднич-ного стола. Кое у кого считается «хорошим тоном» угощать гос​тей «дефицитными» продуктами (вроде судака, крабов, сайры, бланшированных в масле, и салатом с соусом «майонез»). Еслч этого на столе нет, то стол считается неудавшимся. И почем^ удачный стол - это обязательно судак, крабы, сайра и майот! нез?» (Эстетика поведения.) «*,
Какой прием гостей вы считаете «мещанским»? Как счита<| ли в 60-е годы? Как нужно вообще принимать гостей? Есть лщ западный и советский способы приема гостей? 4
194 '                                                                                                            |
5. Летний отдых людей в 60-е годы отличался на Западе и в СССР. В Западной Европе процветал туризм, круизы, автомо​бильные путешествия в Италию, Грецию и т.д. В СССР тогда пределом мечтаний для отдыха было Черное море, Крым, При​балтика. Именно в 60-е годы появилось выражение «отдыхать дикарем» (С. Михалков написал ъ 60-е годы пьесу «Дикари», которая о успехом шла в театрах и которая легла в основу зна​менитого фильма «Три плюс два».) В чем вы видите причины различий в проведении отпусков? Что было общего?
Заключительная часть урока. Учитель возвращается к? поставленным в начале урока проблемам: а) причинам разли​чий бытовой повседневной жизни в СССР и в Западной Евро​пе, б) общим заботам жителей Европы и СССР, США об обуст-роенности быта - критике, спорах, оценках. В итоге каждая группа предлагает свою программу улучшения качества жиз​ни в 60-е годы.
Домашнее задание. Задание 1. Напишите небольшое сочи​нение о своей семье 60-х годов или о семье на Западе, включив в него сведения о моде, жилье, досуге и отдыхе людей.
Задание 2. Составьте программу улучшения качества жиз​ни советских людей в 60-е годы.
