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Les conditions necessaires

1. Concevoir des situations d’apprentissage facilitantes mais résistantes (en amont)

2. ldentifier les besoins : des éléves d BEP aux besoins situés (en amont)
d’une réflexion centrée sur I’éléve et ses troubles a une réflexion centrée sur la situation
d’une réflexion sur le moyen terme (projet scolaire) au long terme (parcours de formation adapté)

3. Une réflexion @ mener sur plusieurs dimensions (en amont)

4. Les moyens pour y parvenir

5. Des ajustements (en cours et en aval)



1. Concevoir des situations
d’apprentissage facilitantes mais
résistantes (en amont)



Accessibilité universelle des apprentissages et situation
facilitante

Mise en ceuvre du principe d’accessibilité généralisée, c’est-a-dire d’accessibilité universelle
des apprentissages. Dans cette perspective renversée, on cesse de postuler que la limitation
observée de la capacité d’apprentissage d’un éléve lui serait intrinseque ou constitutionnelle,
mais on pose au contraire 1’hypotheése qu’elle est le produit d’une situation insuffisamment
facilitante ou d’un enchainement de situations insuffisamment facilitantes. [.. ] Ainsi est-on
conduit a se décentrer de la pathologisation du fonctionnement de I'éléve pour s’interroger sur
les obstacles pédagogiques et didactiques qui peuvent résider dans la situation elle-méme et

interagir avec le profil de compétences ou les caractéristiques singulieres de l'apprenant.
(Benoit, 2011, p. 118-119)

-> Benoit, H. (2011). Comment répondre au défi de la diversité des éleves ? In actes du colloque
Une éducation pour la Suisse du futur — De la sélection a ’intégration (pp.117-122). Académie suisse
des sciences humaines et sociales.



LA CONCEPTION UNIVERSELLE DES APPRENTISSAGES (CUA) — (CAST, 2011)

Lignes Directrices de la Conception Universelle de L'Apprentissage

|. Offrir Plusieurs Moyens de

Représentation

1: Offrir diverses possibilités sur le plan de la
perception
1.1 Prop divers moyens de personnaliser la

présentation de l'information

1.2 Prop d'autres modes de présentation pour les
informations auditives

1.3 Proposer d'autres modes de présentation pour les
informations visuelles

2: Offrir diverses possibilités sur les plans de la langue,
des expressions mathématiques et des symboles

2.1 Clarifier le vocabulaire et les symboles
2.2 Clarifier la syntaxe et la structure

2.3 Soutenir le décodage des textes, de la notation
mathématique et des symbol

2.4 Faciliter la compréhension lors du passage d'une
langue & l'autre

2.5 lllustrer linformation et les notions 4 l'aide de
plusieurs supports

3: Offrir diverses possibilités sur le plan de la
compréhension

3.1 Activer les connaissances antérieures ou fournir
les connaissances de base

3.2. Faire ressortir les modéles, les caractéristiques
essentielles, les idées principales et les relations

entre les notions

3.3 Guider le traitement, |a visualisation et la

manipulation de Finformation

3.4 Maximiser le transfert et ls généralisation

Il. Offrir Plusieurs Moyens

D’Action et D'Expression

4: Offrir diverses possibilités sur le plan de Faction
physique

4.1 Varier les méthodes de réaction et d'interaction

4.2 Optimiser l'accés aux outils et sux technologies
de soutien

S: Offrir diverses possibilités sur les plans de
F'expression et de la communication

5.1 Utiliser plusieurs supports de communication

5.2 Utiliser plusieurs outils d'élaboration et de
composition

5.3 Développer les compétences grice & un soutien
échelonné en situation de pratique et de
performance

&: Offrir diverses possibilités sur le plan des fonctions

exécutives
6.1 Guider |'éléve dans |'établissement d'objectifs
appropriés
6.2 Soutenir la planification et I'dlaboration de stratégies

6.3 Faciliter la gestion de l'information et des ressources

6.4 Améliorer la capacité de I'apprenant d'assurer le
suivi de ses progrés

lll. Offrir Plusieurs Moyens

D’Engagement

7: Offrir diverses possibilités pour éveiller I'intérét

7.1 Optimiser les choix individuels et I'sutonomie

7.2 Optimiser la pertinence, la valeur pédagogique et
l'authenticité

7.3 Minimiser les risques et les distractions

8: Offrir diverses possibilités pour soutenir 'effort et
la persévérance

8.1 Souligner I'importance des buts et des objectifs

8.2 Varier les exigences et les ressources pour rendre
les défis plus stimulants

8.3 Favoriser la collaboration et la communauté

8.4 Augmenter le retour d'information pour une plus
grande maitrise

9: Offrir diverses possibilités sur le plan de
'autorégulation
9.1 Promouvoir les attentes et les idées qui optimisent
ls motivation

9.2 Développer les stratégies d'autorégulation et la
faculté d'adaptation de I'éléve

9.3 Développer la capacité d'auto-évalustion et de
réflexion

URL vidéo de
présentation :

https://www.youtube.com/watch?v=A
dg_Rqg3DzxIU

URL Questionnaire : Etes-vous

un enseignant « CUA » ?

https:/pcua.ca/

Des apprenants débrouillards, Des apprenants centrés sur D s ot dbtaraing
bien informés et compétents des objectifs stratégiques es apprenants motives et determines

=d. www.cast.org. www.udlcenter.org.
© CAST

2 2011 by CAST. All rights reserv

APA Citation: CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author


https://www.youtube.com/watch?v=Aq_Rq3DzxlU
https://www.youtube.com/watch?v=Aq_Rq3DzxlU
https://pcua.ca/

2. Identifier les besoins : des éleves a
BEP aux besoins situés (en amont)

... d’une réflexion centrée sur |’éleve et ses
troubles a une réflexion centrée sur la
situation



Benoit, H. (2014). Les dispositifs inclusifs : freins ou leviers pour I’évolution des pratiques.
La nouvelle revue de I’adaptation et de la scolarisation, 65, 189-204.

Extrait page 197

« Une compréhension située des besoins : des besoins situés

On voit néanmoins apparaitre dans le méme temps un nouveau discours des « besoins situés »,
qui, bien qu’encore tres minoritaire, s’émancipe progressivement de la logique médicale et qui tente
de se décentrer de la réponse compensatoire [...]

Un éléve rencontre un « obstacle » dans ses apprentissages ou dans sa vie familiale ou sociale, il
en resulte un « besoin d’aide » qui est précisément constitutif du besoin éducatif particulier (Benoit,
2008). Ce besoin éducatif n'’est donc pas constitué préalablement a la situation d’enseignement-
apprentissage, il est le produit des interactions qui la caractérisent ; il n’est pas intrinseque a I'éléve.
Il s’agit des lors pour I'enseignant d’ajuster au fur et & mesure I'accessibilité des taches
d’apprentissage a partir de l'observation de leur déroulement effectif en situation. En
s’organisant autour des obstacles auxquels I'éleve se heurte dans son environnement scolaire et
sur lesquels I'enseignant intervient dans une visée d’accessibilisation, ce discours s’institue comme
un elément fort de son identité professionnelle. »



3. Une réflexion a mener sur plusieurs
dimensions (en amont)



. V 4 )Y

Accessibilité a la tache / accessibilité aux savoirs

« Toutefois, les pratiques des enseignants évoluent, y compris chez ceux non formés. Certains enseignants
ordinaires modifient souvent leurs maniéres de faire cours quand ils scolarisent un éléve reconnu en situation de
handicap dans leur classe (Faure-Brac, Gombert, Roussey, 2012 ; Gombert, Feuilladieu, Gilles, Roussey, 2008). Par
exemple, les aides pédagogiques mises en place relévent a la fois de gestes spécifiques et génériques (Dunand &
Feuilladieu, 2014 ; Gombert & Guedj, 2011). Diffusées a d’autres éléves de la classe n’étant pas en situation de
handicap mais répondant aux mémes besoins éducatifs et développées a partir des routines professionnelles
qu’elles rendent plus efficientes, ces aides ne constituent pas seulement quelques outils de plus. Elles constituent
aussi une évolution du métier, par I’orchestration spécifique innovante de dispositions pratiques génériques, utile &
tous (Feuilladieu & Dunand, 2015). Les aides évoquées et mises en place par les enseignants permettent aux éléves
en situation de handicap de réaliser les tdches scolaires et de s’emparer des contenus. Néanmoins, les résultats des
différentes enquétes soulévent deux questions. D’une part, 'accessibilité d la tdche n’implique pas forcément
I’accessibilité aux savoirs, le lien entre la tdche et le savoir visé pouvant étre inexistant (tdches non robustes) ou
rendu insignifiant lors de la simplification de la tdche. D’autre part, les aides déployées pallient souvent les
difficultés & exécuter un type de tlche ou & mettre en oeuvre certaines fonctions cognitives (attention ou
mémorisation par _exemple), plus qu’elles ne permettent de les dépasser ou de les développer ». (Feuilladieu,
Gombert & Assude, 2015, p. 4)

- Feuilladieu, S., Gombert, A. & Assude, T. (2015). Vers I'accessibilité aux savoirs des éléves en situation de
handicap, Recherches en Education, 23, 3-10.
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Aménagements sollicités par les_
représentants légaux du candidat ou le
candidat majeur

Appréciation de I'équipe
pédagogique

Ne concerne pas les candidats

individuels

Réservé a la décision de
lautorité administrative

TEMPS OU ESPACE

1. Temps majoré
(dans la limite d’un tiers temps)

1.1. Préparation des epreuves orales ou
pratiques

O 1.1.1 - un tiers-temps (1/3)
O  1.1.2 — autres (supérieur au tiers temps pour
situations exceptionnelles)

1.2. Epreuves écrites

0 1.2.1 - tiers temps
0 1.2.2 - autres (superieur au tiers temps
pour situations exceptionnelles)

1.3. Epreuves orales

Q 1.3.1 - tiers temps
U 1.3.2 - autres (supérieur au tiers temps pour
situations exceptionnelles)

a 114

g 11.2
a 1.21
a 1.2.2
g 131
a 1.3.2

Observations :

13

Valide la demande

Q 111 -MH104
o 11.2

Q 1.2.1-MH102
Q 1.2.2-MH101

0 1.3.1-MH103
Q 1.3.2

Refus a motiver :




4. Les moyens pour y parvenir



Permettre a TOUS les éleves d’apprendre

Pédagogie universelle des apprentissages
Accessibilité universelle des apprentissages

Différenciation ‘

Adaptations génerales
Flexibilité pédagogique
Lignes directrices de la CUA

Différencier

a I’intention du groupe classe hétérogéne / .
s’adresse potentiellement a tous les €leves

souplesse/flexibilité des modalités pédagogiques

objectifs d’apprentissage et/ou criteres
d’évaluation identiques pour tous les €leves

Adaptations spécifiques

Adapter

a I’intention d’un ou quelques apprenants qui ont des
besoins dans une situation donnée

aménagements pédagogiques

objectifs d’apprentissage et critéres d’évaluation modifiés
ou non selon les caractéristiques et besoins des apprenants



La typologie des adaptations pédagogiques - destinées aux éléves dyslexiques/dysorthographiques ...
qui peut s’inscrire dans une dynamique « universelle »

(Faure-Brac, Gombert et Roussey, 2012)



Voir ses camarades, |les interactions

Pouvoir voir et solliciter facilement l'enseignant { Disposition de la classe

Voir e tableau en entier

) ' Quand le probléeme c'est‘
ENTENDRE

Accompagner le message oral de gestes et/

ou d'images - [ supports

Ecrire souvent au tableau

Adapter le rythme de communication ; _
:|- Gestion du temps
Repeter sous différentes formes

Favoriser le contenu 3 |a forme .
:|- Statut de I'erreur

Réponses par mots-clés/QCM

Documents fournis en avance ( K N
Quand le probléme c'est

ECRIRE

Texte du cours donné — 1 Prise de note

Utilisation de schémas/cartes mentales

Utilisation du PC - ——
o _ ] Outils
Logiciel de reconnaissance vocale

Proposer |es exercices en avance

]— ' Donner du temps

Donner un début de réponse, le contexte (une amorce) Quand le probléeme c'est

DIRE

Lire/reformuler les consignes

:I- { Eviter de faire lire & haute vaix

Accepter des réponses par mots-clés

Eviter les éléments inutiles (illustrations, dessins)
Utiliser le noir et blane
Taille -

-~ Typographie harmonisée
Police -

' Adaptation des
: supports

Consignes mises en valeur

Textes aérés Quand le probléme c'est

LIRE

Interligne

Espaces entre paragraphes —{- { Espace de la feuille I—

Espaces entre les mots

Logiciels de lecture

Cours -~ :| [ outils
- Formats numériques D

Livres ~

Adap

tations

Quand le probleme c'est
"RAISONMNER"...

Travailler par analogies

—|' Développer la logique } - l

Travailler par déduction/induction

— Organisation spatiale
Planifier -~ Orgalisation temporelle

Explicitation des strategies

—|' Aider a percevoir |

Valeur de la tache

Contrélabilité de la tache
{' Developper I'attention } - Un espace de travail serein

Soulager la mémaoire de travail r

Supports

Accompagnement

{ Aider a la mémorisation l

Meétacognition

{' Construire des images mentales ]

Documents fournis en avance

Texte du cours donné

' Adaptations des supports } -

Utilisation de schémas/cartes mentales

Quand le probléme c'est

VOIR

Police/ Taille des caractéres
- Utilisation du PC

Logiciel de reconnaissance vocale

Quand le probléeme c'est
MANIPULER

[outils |21 caméra
Loupe

Braille

Anticiper les problémes de déplacements

{' Disposition de la classe } ~+— Organiser la classe/ateliers

Anticiper les protocoles d'évacuation d'urgence

Espacement entre |es exercices

{' Adaptation des supports } - Place de |'oral/explicitation des démarches

Modéles visuels (schémas, cartes, tableaux)

3 - Taille de la table/chaise
Espace de travail |:

repéres (type sous-main)
Utilisation du PC

Logiciels adaptes

—|. Outils }

Adaptateur de crayon

Supports adhésifs (type scotch, pate collante pour stabiliser les supports ou la tenue
des outils de travail)

(Bataille et Midelet, 2014)



5. Des ajustements (en cours et
en aval)



Des ressources numérigues

ORNA sur nttps:/www.inshea.fr/fr/content/orna-observatoire-des-ressources-numeriques-adaptees

* Cartable fantastique sur https:/www.cartablefantastique.fr/

* Pictogrammes sur https://arasaac.org/

e Communication pour tous sur https:/www.santepubliquefrance.fr/docs/communiquer-
pour-tous-guide-pour-une-information-accessible



https://www.inshea.fr/fr/content/orna-observatoire-des-ressources-numeriques-adaptees
https://www.cartablefantastique.fr/
https://arasaac.org/
https://www.santepubliquefrance.fr/docs/communiquer-pour-tous-guide-pour-une-information-accessible
https://www.santepubliquefrance.fr/docs/communiquer-pour-tous-guide-pour-une-information-accessible
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