Entrainer les éleves a la dictée

APPRENDRE A L'ELEVE A MEMORISER LES MOTS

Lamémorisation de mots s'avére indispensable car elle fait gagner beaucoup de temps
a I'éléve : elle lui permet de dépasser I'encodage des mots et d'accéder directement
a leur nrthngraphem. Dans le langage commun, apprendre par ceeur renvoie 4 ce
qui s'apparente 4 la mémoire explicite 4 long terme. Pour ce qui est de l'orthographe,
les mémoires visuelle (observation des éléments constitutions du mot, puis image
mentale), auditive (subvocalisation) et kinesthésigue (mémaoire du geste d'écriture)
doivent &tre sollicitées conjointement. L'épellation sans le modéle sous les yeux,
I'éeriture réitérée d'un méme mot, participent & leur mémorisation.

Il est nécessaire, pour favoriser lamémorisation, d'associer'éléve 4 l'élaboration de listes
analogigues quirapprochent des mots etles classent en fonction des relations graphémes-
phonémes. Elles sont utilisables en orthographe lexicale comme en orthographe

grammaticale. Enorthographe lexicale, on réalise des listes analogiques, désle CE1, pour
reprendre les correspondances graphémes-phonémes, non pas en donnant toutes les
maniéres d'erthographier un méme phonéme, mais au contraire en mettant ensemble
uniguement les mots gui partagent la méme correspondances (exemples: liste 1 -maison :
mais, la paix, un raisonnement, la craie, une saison, du raisin, eto.; liste 2 - féte | une béts,
étre, une forét, préter, ete.). Léléve travaille aussi en lien avec le vocabulaire pour faire
des listes de mots commengant par le méme préfixe ou se terminant par le méme suf-
fixe. Le professeur fait également collecter des exemples de mots ayant la m&me finale
muette. Tout au long de l'année, les éléves réactivent le capital construit et l'enrichissent
progressivement par des activités de tri, de classement et de catégorisation. Les corpus
de mots constituent une base d'outils individuels ou collectifs. Un recours au cahier de
références dont les contenus font écho aux affichages didactiques de la classe, pour
le travail en autonomie, pour la révision des éorits, s'avérs précieu.

La différenciation pour 'apprentissage de liste de mots au cours élémentaire s'avére
nécessaire. La longueur de la liste de mots a apprendre variera selon les capacités
de I'éléve.

Une attention toute particuliére sera accordée aux éléves qui, hors de I'école, ne
disposent pas de conditions favorables pour mener & bien leurs apprentissages et
réviser laurs lecons. La mémorisation des mots g2 fera en classe, dans e eadre d'un
veritable apprentissage, soutenu par I'étayage individuel du professeur: Il essaiera de
comprendre quelles stratégies les éléves utilisent pour tenter de mémoriser l'ortho-
graphe d'un mot, et laur proposera des stratégies adaptées. Les jeux qui facilitent la
meémorisation r:n'*thr:-gr-a;:nl'li|:1Lue2’Et —meémorisation par association, par manipulation,
par tri, par illustration (cartes mentales), par classement —auront ici toute leur place.



APPRENDRE A L'ELEVE A CORRIGER SES ERREURS A L'AIDE D'OUTILS

Pour &tre pleinement efficace et bénéfique, |a dictée ne sera pas corrigée en 'absence
de I'éléve. La correction des erreurs doit &tre un réel un temps d'apprentissage. Flus
le retour est proche dans le temps de I'erreur, plus I'action corrective sera efficace
et intégrée de maniére pérenne.

Pendant qu'il dicte le texte, le professeur ciroule parmi les éléves et attire leur atten-
tien aur leurs erreurs, ce qui a pour effet de réduire conaidérablement le nombre
d'erreurs et de soutenir la concentration des éléves. Il reléve les cahiers au terme de
la dictée, souligne les erreurs mais s'abstient de les corriger. Il organise une sgéance
de correction lors de laquelle I'éléve est sollicité pour réfléchir & ses erreurs ety
remédier. A titre d’'exemple, on pourra envisager le dispositif suivant : le professeur
reléve les textes dictés des éléves les plus en difficulté et souligne chague erreur. Four
d'autres éléves (niveau intermédiaire), il se contente d'indiguer par une croix en debut
de ligne que ['éléve a fait une erreur. Pour les éléves les plus performants, il indigue le
nombre d'erreurs relevées dans le texte sans plus d'indications. Il revient & chacun
de faire une relecture attentive du texte et de réfléchir aux flexions morphologigues
a I'aide d'outils (cahiers de références), d'effectuer une premiéra correction, puis
de bénéfiniar de l'aide du professeur pour finaliser son travail.

Pour un éléve en difficulté, qui ne maltriserait pas encore les correspondances
graphémes-phonémes, on pourra sélectionner guelqueas mots que I'éléve sera en
capacité de corriger, et corriger devant I'éléve les autres erreurs de la dictée.

La correction collective. qui se déroule selon une modalité collective, pour toute la
classe, n'est pas totalement efficace. Elle peut démobiliser les éléves performants qui
s'ennuient, et n'aide pas vraiment les éléves qui ont des difficultés. Les interactions
orales ne profitent généralement gu'aux éléves assurés. Les éléves ne parviennant
pas toujours a repérer leurs erreurs et a les corriger avec le modéle sous les yeux.
On préférera donc la » négociation graphique = a la correction collective pour traiter
les erreurs relevées qui peuvent porter sur

— |es correspondances graphémes-phonémes. Le professeur conduit alors 'éléve
a s'interroger sur la valeur des lettres (of. La valeur des lettres et 'exemple de
carte mentale sur la lettre ¢ ci-apras);

— [l'orthographe lexicale. L'éléve se reporte aux listes de mots et aux affichages;

— [l'orthographe grammaticale (erreurs liges aux flexions du verbe, erreurs d'ac-
cord dans le groupe nominal et entre le groupe nominal et le verbe). Les éléves
utilisent le cahier de références et recherchent les chaines d'accord *® comme
dans I'exemple ci-dessous :

Les enfants du village courent
. . .

1l est utile d'opérer avec les éléves une classification des erreurs. Le recours a cette
classification doit devenir automatique pour amener les éléves a réfléchir sur leurs
écrits. Les éléves devront utiliser les outils appropriés pour vérifier, corriger.




