Раздел I.
ОБЩЕЕ И ЧАСТНОЕ НЕОБЫЧНЫХ УРОКОВ

1. НА «ПЕРВЫЙ-ВТОРОЙ» - РАССЧИТАЙСЬ!

«Привычка - это вторая натура», гласит древняя мудрость. Слово «натура» издревле понималось в двух значениях: как природа и как человеческая сущность. Сегодня этот афоризм приобретает и не совсем явный смысл: привычка - это вторая основа человеческой личности. Сокровища мудрости, научно оформленные в энциклопедиях, уточняют: «вторая природа» - это созданные самим человеком условия его существования1. Следовательно, «первая натура» - это все, что от природы девственной, а вторая - это все, что взято от природы, преобразованной человеком. Однако не все так просто. Если следовать этой, достаточно механистической логике, человек, как по второй, так и по первой натуре - существо природное, т е. производное от растительного и животного мира. Получается масло масляное, а в средоточии мудрости, афоризмах, так не бывает. Наоборот, в нашей мудрости подчеркивается вторичность привычки, значит, «природосообразность» человека - вторична.
В связи с этим вполне очевидным фактом, позволим предположить, что человек по своей натуре - не только природен (не только животное), но, прежде всего - человечен. Человеческое в человеке - это и есть его «первая натура». Первичное, человеческое - душа, сознание, интуиция, смысл и т.д. - и вытекают из животной природы и одновременно противостоят ей. В том-то и оказывается беда человека: существо он природное, но одухотворенное, а руководствуется не душевными потребностями, а животными, второй натурой, а не первой! И на эту «вторую натуру» работает вся мощь традиционного образования.
Привычка, продолжают энциклопедисты, - это сложившийся способ поведения, осуществление которого в определенной ситуации обретает для индивида характер потребности. Привычки могут складываться стихийно, быть продуктом направленного воспитания, перерастать в устойчивые черты характера, приобретать черты автоматизма. Привычки воплощают способность живых существ сохранять и более или менее легко воспроизводить ранее приобретенные изменения. Умственная привычка обусловливается повторяющимися ассоциациями; нравственная - повторяющимися действиями. Привычные действия становятся бессознательными и совершаются тем легче, чем меньше мы о них думаем.
То есть, поведение (теперь поясняют психологи) - это не только взаимодействие человека с окружающей средой, опосредствованное его внешней (двигательной) и внутренней (психической) активностью, проявляемое в труде и общении, имеющее природные и социальные предпосылки. Это еще и цепь привычек.
А вот от того, каким образом привычки были выработаны, т.е., откуда и в результате каких внешних воздействий или взаимодействий они появились, зависит качество поведения. Значит, есть разные уроки, благодаря которым вырабатываются разные потребности и привычки поведения: относиться к знаниям с познавательной активностью, заинтересованно, потребительски, поверхностно, безразлично и т.д. Но в каждом из этих типов отношений проявляются разные привычки: веста себя как окультуренное животное, либо привычка вести себя как культурный человек.
Можно ли на уроке обойтись без привычки быть аккуратным, требовательным к себе, вдумчивым, рассудительным,  исполнительным учеником? Любой учитель скажет: обойтись нельзя, но многие дети - обходятся. Вместо желанной привычки смотреть в книгу, на доску и тетрадь многие ученики вырабатывают привычки смотреть в окно, на соседа, в журнальчик на коленках. Но ответственные учителя уверены: это они недоработали, были недостаточно требовательны, излишне добры, не смогли приучить, сформировать привычки правильного поведения.
Ошибаетесь, коллеги. Это не Вы недостарались, а Вас односторонне и недобросовестно подготовили. У Ваших учеников отзывается именно та натура, к которой Вы и обращаетесь, та самая, вторая. Если на уроке руководствоваться второй (привычной, животной) натурой, что и происходит в традиционном образовании благодаря фундаментальной разработке положений ассоциативно-рефлекторной концепции, для развития первой привычки (человеческой, духовной), необычной, но главной для человека - места не остается.
В рамках этой главной концепции традиционного образования, созданной на основе экспериментов над животными, рядом с привычкой рассматривается феномен привыкания.
Привыкание - это результат негативного обучения, эффект которого состоит в отсутствии реакции на определенный стимул. В самом общем виде привыкание сводится к постепенному уменьшению реакции в ходе повторений стимула. От утомления и истощения привыкание отличается тем, что реакцию можно вызвать снова простым изменением стимула.
Измените стимул, требуют ученые-физиологи от ученых-педагогов, сделайте его жестче, заманчивее, регулярнее. Ученые-педагоги сделали, и школа превратилась в некую помесь цирка с казармой.
Наиболее отчетливо привыкание проявляется в системе ориентировочного рефлекса. А это - уже основа для самой продвинутой теории развивающего обучения - поэтапного формирования умственных действий (ориентировочная основа выполнения действий). Ориентировочный рефлекс, объясняют психофизиологи, это сложная реакция животных и человека на новизну стимула, названная И.П. Павловым рефлексом «что такое?».
Даже в рамках этой теории приоритетным признается биологический, а не психологический либо педагогический смысл ориентировочного рефлекса - создание условий для лучшего восприятия раздражителя. Даже здесь признается необходимость нового, которое далеко не всегда бывает обычным.
В качестве возбудителей ориентировочного рефлекса помимо новизны стимула выделяют такие его свойства, как изменение стимула, его сложность, двусмысленность, удивительность. Да вот беда, по мере повторения нового стимула, вызывающего ориентировочный рефлекс, происходит его ослабление, угасание.
Оказывается, что крылатое ныне выражение «нашему удивлению (изумлению) нет предела» не только не справедливо, но и опасно. Есть предел, и очень неприятный. Привыкание к «интересненькому» на уроке чревато не только потерей познавательного интереса, но еще и провокацией истощения нервной системы. Следовательно, стимул к познавательному интересу (не говоря уже о более высокой его форме - познавательной активности) должен быть совсем другим. А уж то, что он должен серьезно отличаться от раздражителей биологических - очевидно даже исходя из положений психофизиологии животных.

2. ОБЫЧНОЕ И НЕОБЫЧНОЕ
На самом деле, без обращения к необычному на уроке по существу, а не по форме, мы готовим не активную и творческую личность, а пассивного и инфантильного потребителя, привыкающего в процессе такого обучения к тому, что учителя обязаны давать ему знания, развлекая, увеселяя и приплясывая у доски. Наши выпускники входят в жизнь после такого обучения с твердой уверенностью, что и в дальнейшем все будет также весело, увлекательно и, главное - беззаботно. Но жизнь-то стала другой, в ней никому ничего не дается просто так. В реальной жизни всего надо добиваться самому, не теряя при этом человеческого достоинства. И учителя все это прекрасно понимают, но действуют так, как рекомендует наука.
Самое время обратиться к более глубоким основам обычного и необычного, как бесспорных стимулов познавательного интереса и творческой активности на уроке.
Смысл обычного в русском языке многозначен: словари относят сюда понятия обыденного, распространенного, общепринятого, обыкновенного, заурядного, рядового, дюжинного, ординарного. Как видим, направленность синонимов весьма нейтральна. Есть в них и позитивные значения: обычный - это нормальный и даже - постоянный. Поэтому можно сказать, что обычный урок-это хорошо, как проверенный временем залог нормального и стабильного познания для нормальной и стабильной жизни.
Но понятия нормы и постоянства у нас весьма оригинальны: в цивилизованных сообществах залогом стабильности является каждый гражданин, т.е. нормальная жизнь всего общества обеспечивается снизу, усилиями отдельного человека. Государство гарантирует соблюдение прав своих граждан на реализацию их возможностей. У нас государство дает те же гарантии, но общественные надежды другие: большинство понимает государство как некое учреждение, которое должно обеспечивать безбедное существование каждого.
Все проблемы нашего удивительного российского общества сошлись сегодня в одной критической точке - современной школе. От нее все еще зависит, куда повернет наше медленно запрягающее, но быстро едущее общество. Именно здесь, на уроке, идет подготовка сознания: либо к обычному существованию на уровне выживания, либо к необычной активной деятельности по преобразованию себя и продвижению к благополучию - как своему, так и всего общества.
Все это - обычные уроки нашей повседневной жизни. Ведь урок - это не только "основная форма организации учебного процесса" Это еще и то, какие уроки мы извлекаем из организации нашей жизни. Обучение этому процессу начинается в школе.
Одна из особенностей российского сознания такова, что в отличие от всех других народов, мы быстро привыкаем к необычному. Причем делаем это (как и все остальное) очень своеобразно. Существует два способа привыкания: трудный и легкий. Трудный диктуется необходимостью глубоко и основательно проникнуть в существо необычного с тем, чтобы максимально использовать его положительные стороны в своем опыте. Легкий способ тоже связан с необходимостью, но совсем другого рода. Это необходимость мимикрии, т.е. способности принимать защитную окраску, подражать окружающей среде, сливаться с нею. В животном мире способствует сохранению особи в борьбе за существование. В мире человеческом способствует тому же, но, как и в животном - до определенного времени.
Путь мимикрии - это путь образования, которое готовит как бы личность, как бы активную и как бы творческую. Это путь приспособления не самых лучших, но привычных традиций образования к необычным ценностям новых требований жизни. На этом пути нет необходимости изменять что-либо существенно: вносить изменения в содержание знаний, ненасильственно менять отношение к ним учеников, устанавливать новые отношения между учителем и учениками. Здесь достаточно раскрасить урок развлекалками, веселилками-страшилками и т.д.
Положительные синонимы "необычного" в русском языке представлены скромнее, чем его антипода обычного: чудной, странный, экзотический, диковинный. Здесь уже появляется оттенок удивления, который в российском менталитете соседствует с ожиданием чуда, открытия тайны, благодаря которым только и возможно быстрое преображение, переход из грязи в князи. Вместе с тем, ожидание необычного, надежда на чудо - это одна из наиболее ярких характеристик российского общественного сознания.
Есть и еще один смысл необычного, который проявляется при сравнении с его антонимом - традицией. Оказывается, что противоположность традиции оценивается нашим языком, воплощающим ментальные особенности нации, весьма сурово. Необычный, в смысле нетрадиционный - это ненормальный, чудаковатый, и даже - умалишенный и противоестественный. В общем - опасный.
Тем не менее, оба смысла уживаются и сосуществуют - и благодаря традиции, и вопреки ей. Скорее всего, в этом сказывается типично российская парадоксальность, как одна из наиболее привлекательных и одновременно отталкивающих национальных характеристик. Наличие парадоксальности в национальном характере - это уже необычно, но именно это и позволяет утвердительно судить о возможности россиян не только мимикрировать к новым требованиям, но и находить соответствующие им, необычные решения сложных вопросов. И в первую очередь - вопросов образовательных.
Что же из обычно-традиционного урока мешает его превращению в необычно-альтернативный и для чего это превращение необходимо? Основные "тормоза" - это трансляция знаний от учителя к ученику и предельная закрытость этих знаний.
Современная педагогическая наука также не однородна, как и ведомая ею школа. Открытия российских ученых-педагогов, разрабатывающих личностно ориентированное образование, позволяют прийти к следующим утверждениям.
Транслируемое знание не выполняет роли средства, развивающего личность. Оно передается в закрытом, конечном и абсолютном виде, не предполагая, даже с подключением отдельных школ к сети Интернет, интеграцию различных способов освоения человеком мира. Среди этих способов - включение ученика в процесс добывания знаний, их "порождение заново".
Общая закрытость учебной информации обеспечена традицией репродуктивного (воспроизводящего) образования. Такая традиция удобна, поскольку определяет необходимость рассмотрения любого, в том числе и гуманитарного знания с позиций привычного естественно - научного подхода. Он способствует сохранению знаний в памяти, но препятствует открытому познанию, технократизирует сознание, "зауживая" его на тех участках, которые транслируются как наиболее "правильное" и "выгодное" знание. Знание-запоминание оценивается гораздо выше знания-открытия и знания-понимания. И в школах, и в вузах приоритетным остается обращение к догматизированным моделям познания, а не к его ценностным и смысловым моделям. Это - обычная, несмотря на все более усложняющуюся маскировку, ориентация урока на подготовку исполнителя.
Чтобы не усложнять и без того сложное состояние понимания, расставим некоторые акценты. Готовить на уроке субъекта, творчески активную личность, заинтересованную во все более самостоятельном познании, можно. Однако для этого необходимо изменить отношение учителя к смыслу его учебной деятельности и, соответственно, к ученикам.
Проще всего сделать это не сразу, а последовательно переходя к конкретным формам не совсем обычной деятельности обучения. Поэтому первая ступень перехода представлена в этой книге как не совсем обычные и совсем необычные уроки. Мы отказались от термина "нетрадиционный урок", потому что его широкое использование в методической литературе отличается от традиционной организации обучения только внешними, процессуальными средствами активизации познавательного интереса.
Опираясь на обычные ценности, традиционная дидактика предписывает обучать, используя прямые методы передачи знаний. Основные средства - монологические объяснения при помощи рассказов, бесед, лекций. Их смысл - требование воспроизвести сказанное учителем в форме монологического или диалогического ответа, привести пример на применение полученного знания, использовать информацию для решения учебных задач, выполнения заданий и т.д.
Не совсем обычным становится введение так называемых «увлекательных добавок»: элементов проблемности, поисковых, исследовательских, эвристических и т.д. методов обучения. Они представлены и как фрагменты в ткани урока, и как урок, полностью посвященный реализации одного из методов. Таких уроков сегодня насчитывается более ста типов, даже разработана их классификация.
Сегодня есть все основания утверждать, что такая организация урока, где за основу берется познавательный интерес - это только первое приближение к формированию познавательной активности учащихся. Очевидным становится и то, что игнорировать этот этап нельзя, как нельзя и ограничиваться только им. Поэтому в этой книге мы предлагаем и различные варианты сценариев не совсем обычных и совсем необычных уроков.

3. НЕТРАДИЦИОННЫЙ - НЕ СОВСЕМ ОБЫЧНЫЙ - СОВСЕМ НЕОБЫЧНЫЙ
Такое разделение уроков кажется неуместным только на первый взгляд. Но в современной психолого-педагогической и методической литературе понятие «нетрадиционная форма урока» до сих пор не имеет четкого определения, остается крайне расплывчатым. Стоит отметить и обилие синонимов, среди которых - «нестандартный урок», «нетрадиционные технологии урока», «нетрадиционные виды урока». Весьма распространено определение нетрадиционного урока, как импровизированного учебного занятия,   имеющего   нетрадиционную   (неустановленную) структуру. Нетрадиционный урок также считается необычным по замыслу, организации и методике проведения.
Мнения педагогов о нетрадиционных уроках расходятся. Одни видят в них прогресс педагогической мысли, правильный шаг в направлении демократизации школы. Другие, наоборот, считают такие уроки опасным нарушением педагогических принципов, вынужденным отступлением педагогов под напором обленившихся учащихся, не желающих и не умеющих серьезно трудиться.
Авторы уделяют основное внимание описанию методики отдельных форм нетрадиционных уроков, т.е. сосредотачиваются на организационном аспекте, упуская содержательный и концептуальный, которые являются наиболее существенными.
Можно выделить два основных подхода.
Первый подход трактует нетрадиционный урок как отход от четкой структуры комбинированного урока и сочетание разнообразных методических приемов.
При втором подходе имеются в виду формы урока, появившиеся в последнее время и завоевывающие все более прочные позиции в современной школе.
Нетрадиционные формы обучения в школьной практике не являются изобретением последнего времени и применялись в виде так называемого «метода проектов» в конце 20-х гг. XX в. Сегодня «метод проектов» вряд ли уместно относить к нетрадиционным: он уже стал традицией на уроке, причем, далеко не лучшей, т.к. используется весьма примитивно. Нельзя его определить и как нестандартный метод - используется он уже широко, хотя ни один стандарт образования не оговаривает необходимость тех или иных методов и форм обучения.
Однако урок с использованием метода проектов - в большей степени нетрадиционный, чем нестандартный. Хотя бы потому, что отступать от стандартов образования - программ, учебных планов - учитель не имеет права. Более уместное определение - нетрадиционный урок - более привычно, но если уж быть точным и корректным, нетрадиционный - означает полностью отошедший от традиций, совершенно новый по всем своим компонентам, совсем необычный. Это - и более высокая степень педагогического мастерства, определяемая более высоким уровнем педагогической культуры. «Более высокая» - не высшая, на самом «верху» - личностно ориентированные уроки, воплощающие высший педагогический пилотаж. По пути к этой вершине, остановимся на определениях «не совсем обычный урок» и «совсем необычный урок».
Что в уроке не совсем обычно? Прежде всего, не будем забывать, что любой урок преследует общую цель, оговоренную требованиями программы. Но достигается она различными средствами, которые отражаются разными целями. Другим общим моментом является относительная «верность» достаточно традиционной структуре. Она может повторять привычный ход занятия с его оргмоментом, сообщением новых знаний, контролем изученного, а может быть оригинальной, с измененной последовательностью обычных этапов, с трансформированными способами организации, с игровой основой и т.д.
Более необычными являются содержание и средства его представления. Благодаря этой необычности содержания, методов и форм, урок придает необходимое ускорение развитию личности. Правда, каждый раз по-разному. Нее зависит от того, какую позицию займет учитель. Однако ребенок, обучающийся на таком уроке, развивается более успешно. Еще не совсем, как личность, но уже - как заинтересованный субъект образовательного процесса. И вот почему.
В рамках заданной программой обучения общей цели, не совсем обычные уроки преследуют свою собственную цель: поднять интерес учащихся к учебе и, тем самым, повысить эффективность обучения. Многие уроки по объему и содержанию рассматриваемого материала нередко выходят за рамки школьной программы и предполагают творческий подход со стороны учителя и учащихся.
Такой урок для учеников - переход в иное психологическое состояние, это другой стиль общения, положительные эмоции, ощущение себя в новом качестве. Все это -возможность развивать свои творческие способности, оценивать роль знаний и увидеть их применение на практике, ощутить взаимосвязь разных наук, это самостоятельность и совсем другое отношение к своему труду.
Для учителя не совсем обычный урок, с одной стороны, - возможность лучше узнать и понять учеников, оценить их индивидуальные особенности, решить внутриклассные проблемы (например, общения). С другой стороны, это возможность для самореализации, творческого подхода к работе, осуществления собственных идей.
Совсем необычный урок как бы развивает те процессы, которые начались в не совсем обычном уроке по всем параметрам, от собственной цели и содержания до форм и методов. Возникает необходимость различать эти удивительные виды педагогической деятельности. Поскольку речь идет о сравнении по основаниям (цели, содержание и т.д.), появляется возможность классифицировать уроки, т.е. отнести их к разным классам (разрядам), чтобы четче представлять работу и с целью, и с содержанием, и с методами.

4. КЛАССИФИКАЦИЯ ИЛИ ТИПОЛОГИЯ?
Общим недостатком необычных уроков является отсутствие классификаций, помогающих учителю разобраться в сущности этого явления. То, что оно состоялось, а не продолжает оставаться научной абстракцией, подтверждается возрастающим вниманием учителей к необычным урокам. Их стало настолько много, что потребовалось обращение к классификации.
Классификация, т.е. распределение по разрядам (классам), помогает выделить общие основания в том случае, когда приходиться выбирать наиболее необходимое, интересующее, подходящее из очень большого количества информации. Сегодня не совсем обычных методов обучения и целых уроков - огромное количество, но далеко не все они соответствуют общепринятым представлениям о нестандартности в образовании, о необычности урока и, наконец, не соответствуют представлениям ни об уроке, ни о методе. Выбирая из этого массива именно ту информацию, которая необходима, учитель, как правило, опирается на свою интуицию, а не на какие-либо научные основания.
Такой «выбор» приводит к существенным недостаткам, снижающим педагогическую эффективность учебного процесса:
1. Стихийность и бессистемность использования.
Исключение составляют лишь уроки лекционно-семинарской системы, пришедшие из практики высшей школы и поэтому сравнительно полно обоснованные. Но эта система применяется главным образом в старших классах и не включает ряда новых форм уроков.
2.	Отсутствие прогноза положительных изменений - роста качества знаний и умений, сдвигов в развитии учащихся.
Не все учителя могут определить главную идею урока, его развивающие возможности.
3.	Преобладание репродуктивных технологий обучения: внимание обращается преимущественно на форму организации учебного процесса, а не на его содержание.
Это сказывается на количестве и содержании выводов и умозаключений, итоговых форм деятельности.
4.	Перегрузка некоторых уроков учебным материалом, нередко фактологическим.
Особенно это относится к интегрированным урокам, учебным конференциям, иногда занимательным формам уроков. Отсутствуют этапы обобщения, преобладает работа с фактическим материалом, не имеющим особого образовательного значения. Привлекаемые факты интересны учащимся, однако их образовательная и развивающая нагрузка незначительна.
Непривычные формы используются немотивированно, как уроки-одиночки, без заметной связи с ранее проведенными уроками. Преобладают итоговые формы (зачеты, семинары, решение кроссвордов и др.). Целевые установки уроков не предусматривают прироста новых знаний и умений, развития учащихся в каком-либо отношении.
Классификаций обычных методов и уроков - великое множество. Но это - известные, традиционные классификации. Что касается не совсем обычных - то попытки классификации имеются, но при этом используется традиционная типология урока, дополненная их нестандартными формами. Типология - это распределение по типам, т.е. по различным образцам чего-либо, а не по основаниям.
В учебном пособии И.П. Подласого «Педагогика» выделены десятки типов нетрадиционных уроков (перечислено 36), в том числе уроки деловые игры, уроки-игры, уроки ролевые игры, уроки-игры «Поле чудес» и т.д. Они отнесены к разным типам, хотя очевидно, что это уроки одного типа, во всяком случае, близки друг другу.
В другой классификации, которую предлагает В.А. Щенев, использована традиционная типология уроков, дополненная их нестандартными формами.
Типы уроков

	Уроки формирования новых знаний
	Уроки обучения умениям и навыкам
	Уроки повторения и обобщения знаний, закрепления умений.
	Уроки проверки и учета знаний и умений

	Уроки лекционной формы. 
Уроки-экспедиции (путешествия). Уроки-исследования. Уроки-инсценировки.
Учебные конференции,
(«пресс-конференции»)
Интегрированные
	Практикумы практических работ. Сочинения. Уроки-диалоги. 
Уроки с ролевой, деловой игрой
	Семинары внеклассного чтения Повторительно-обобщающие. 
Диспуты игровые: КВН. «Что? Где? Когда?» «Поле чудес», «Счастливый случай».
Интегрированные
театрализованные (урок-суд)
Уроки-консультации. Уроки-конкурсы. Уроки-соревнования
	Зачетные викторины. Конкурсы. 
Смотр знаний. 
Защита творческих работ, проектов, творческие отчеты.


"Классическая" типология по основным дидактическим целям исходит не только из планируемых результатов обучения, но и стадий процесса учебного познания (усвоение нового материала - формирование новых знаний и умений, их -закрепление и систематизация, контроль и оценка полученных результатов).
Разработка теории проблемного обучения привела к делению уроков на проблемные и непроблемные. В такой классификации зафиксирован характер познавательной деятельности учащихся. В то же время эта классификация относится преимущественно к урокам изучения нового материала.
В зависимости от планируемых целей отдельные формы уроков могут быть отнесены к различным типам, например, интегрированные уроки-исследования. Так, на интегрированных уроках учащиеся могут усваивать новые знания по разным учебным предметам, их нередко ведут два-три учителя. Однако если они проводятся на известном учащимся материале, то это скорее уроки систематизации знаний, их обобщения и повторения. То же можно сказать и об уроках-путешествиях, экспедициях.
Если они заканчиваются описанием территории или компонентов ее природы, то это - уроки получения новых знаний, а если учитель распределяет роли учащихся по географическим "специальностям", выделяя геоморфологов, климатологов, гидрологов и др., учит описывать компоненты природы, то это скорее уроки формирования новых знаний и умений. Возможно включение подобных уроков и в группу комбинированных.
Особенно сложно классифицировать уроки игровой формы. Игровые технологии обучения отличаются исключительным разнообразием. Основной мотив игры - не результат, а процесс. Это усиливает их развивающее значение, но делает менее очевидным образовательный эффект. Несомненно, у игровых уроков есть и образовательные возможности, если их рассматривать не разрозненно, а в системе. Можно, например, передвигаться от усвоения и использования фактов к их связям (от решения кроссвордов к их составлению), от описаний (уроки-путешествия) к объяснению (уроки-экспедиции, исследования).
Активно разрабатываются классификации нетрадиционных уроков по отдельным предметам: географии, истории, русскому языку и литературе и т.д.
Н.В. Короткова предлагает новую классификацию форм учебных занятий для уроков истории, в основе которой - различные виды учебной деятельности:
· игры-реконструкции (наличие воображаемой ситуации, которая происходила в прошлом или настоящем, распределение ролей);
· игры-обсуждения (наличие ситуации, которая моделирует различные формы обсуждения, создание конфликта мнений, анализ прошлого экспертами с точки зрения современности);
· игры-соревнования (наличие фиксированных правил, отсутствие сюжета и ролей, первый план субъектно-объектных отношений).
На основе дискуссионной деятельности:
· семинары (индивидуальная работа);
· структурированные дискуссии (групповая работа);
· проблемно-практические дискуссии (коллективная деятельность класса).
На основе исследовательской деятельности:
- практические занятия  (коллективная деятельность класса);
· проблемно-лабораторные занятия (групповая работа);
· исследовательские уроки (индивидуальная работа). Приоритетным направлением   развития современной методики преподавания истории являются «активные» формы работы учащихся с разноплановыми историческими источниками.
Методике проведения нетрадиционных уроков по физике посвящена замечательная книга "Урок физики в современной школе", в основе которой - общие идеи разработки систем уроков, описания уроков новых типов, отдельных творческих приемов обучения и организации работы учащихся на уроке.
По мнению авторов, которое мы разделяем, возникновение этих уроков совпало с возникновением новых детских потребностей, создало необходимый дидактический фон для их проявления.
Стремление к гласности выразилось в уроках типа "Общественный смотр знаний" и "Пресс-конференция". Тяга к размышлениям, дискуссиям и спорам, в ходе которых только и может быть доказана правота какой-либо точки зрения - в уроках-диспутах. Потребность в инициативе, творчески мыслящих людях и условиях для их проявления - в уроках, строящихся на детской инициативе, в уроках изобретательства и сочинительства, творческих выставках и отчетах.
Четкое осознание важности делового партнерства, творческого содружества и умения их вести, к которому мы еще слабо приучены - представлены в уроках с использованием групповых форм работы. Потребность уважать дело, уметь его квалифицированно выполнить и судить о человеке по его конкретным свершениям (а не только по словам) - в организации уроков ролевых игр.
Поворот общества к человеку, его внутреннему миру, стремлениям, потребностям - в уроках-консультациях и уроках с дидактическими играми, столь хорошо согласующимися с особенностями натуры подростка, а также в использовании на уроках разнообразных приемов, учитывающих психологию ученика. Потребность людей в милосердии, расширении и укреплении человеческих контактов - в тех видах организации учебных работ на уроке, где широко используется взаимопомощь учащихся (уроки взаимообучения новому материалу в микрогруппах - «экипажах», деятельность на уроке «скорой помощи», учеников-консультантов и «референтов»).
Один из эффективных способов подготовки необычного урока - «разборка» его на детали, чтобы стали видны и понятны плюсы и минусы взаимодействия всех его частей. Но прежде чем разбирать, имеет смысл определиться в том, что принимается за главное. В связи с этим требуется умение учителя «выделять основное». Это необходимо для того, чтобы все второстепенное подчинить главному, чтобы не распыляться по мелочам, расходуя на них драгоценное время.
Классификация, т.е. распределение по разрядам (классам), помогает выделить общие основания в том случае, когда приходиться выбирать наиболее необходимое, интересующее, подходящее из очень большого количества информации.
Предложенные здесь основания и есть то главное, что поясняется через цели и реализуется в конкретных формах. Вполне естественно, что ни то, ни другое, ни третье не является исчерпывающим и окончательным. С другой стороны, предоставляемый «зазор» творчества тоже ограничен.
Представим различия наглядно, сравнивая основные компоненты традиционного, не совсем обычного и совсем необычного уроков:

	Элементы
	Традиционный урок
	Не совсем обычный урок
	Совсем необычный урок

	Концептуаль- ная основа
	Прямая трансляция знаний с опорой на полное подчинение   ученика инициативе учителя. Взаимодействие на уровне   однозначной реакции учеников на обучающие действия учителя. Ориентация на низкий уровень самостоятельности, пассивная познавательная позиция, отсутствие условий для развития творческого мышления.
	Трансляция знаний с опорой на развитие познавательного интереса. Ведущая инициатива учителя организует учебную активность учеников. Взаимодействие на уровне   различных реакций учеников в   рамках заданных требований.    Введение новых форм деятельности, ориентация на самостоятельность, закладка оснований для формирования творческого мышления.
	Опосредованная трансляция знаний с опорой на развитие познавательной   активности. Взаимодействие на уровне неоднозначных реакций   учеников на исследовательскую и творческую деятельность,   организованную  учителем. Разнообразие форм деятельности,    начальный уровень самостоятельности, развитие оснований творческого мышления.

	Цели
	Формирование знаний, умений и навыков, жестко алгоритмизированное (заданное) мышление.
	Формирование познавательного интереса на основе изменения способов организации изучаемых знаний, гибко алгоритмизированное мышление.
	Развитие познавательной активности на основе поисковой деятельности,   частично алгоритмизированное (условно творческое) мышление.

	Содержание учебного материала
	Максимальный  объем  систематизированных   и   доступных знаний строго соответствует содержанию учебного  предмета.   Фактологический  характер информации. Усвоение знаний сосредоточено на одном предмете, они точные и полные, но однозначны, закрыты, линейны, полностью не зависят от ученика, в основном требуют работы памяти
	Начало перехода к уменьшению объема знаний, обращение к их основам. Выход за рамки содержания   одного   предмета   (интеграция знаний).  Привнесение в содержание элементов проблемности,   альтернативности, парадоксальности. Усвоение зависит не только от памяти, но и от воображения, умственных действий учащихся, развиваемых  в  процессе частичного дополнения учителем содержания.
	Сокращение объема знаний, обращение  к частично  преобразованному содержанию изучаемого материала с ориентацией на открытие,  размышление, осмысление,   самореализацию  личности. Усвоение в большей степени зависит от включения учеников  в коллективную игровую мыследеятельность с содержанием знаний, чем от запоминания необходимых знаний.

	Характер и методы учебной деятельности
	Информационно- репродуктивный:   изучение   готовых знаний, обучение по образцу, индуктивная  логика  от части к целому, механическое запоминание, вербальное изложение, репродуцированное воспроизведение; монологи учителя и учеников, катехизисный (с заданными «правильными» ответами) диалог. Опора на внешние   стимулы мотивации    познавательной деятельности.
	Информационно-развивающий: изучение знаний, требующих изобретательности, размышления, актуализирующей  деятельности  в процессе   организации учителем игры, состязания. Методы: «прямого доступа», дедуктивной  (от общего к частному) логики, вербализации (словесного оформления) устанавливаемых   учениками взаимосвязей, закономерностей; воспроизведение  по аналогии,  стимулирования интереса и мотивации учебной     деятельности  учащихся. Интерактивный диалог   «ученик-учитель».
	Проблемно-поисковый: изучение знаний, требующих исследования, «открытия заново», проектировочных умений, навыков взаимообучения - не только учителя, но и учеников Методы: совместного проектирования,      коллективного взаимодействия,     оценочно-дискуссионной,   рефлексивной  деятельности.   Опора на более осмысливаемые  учениками содержательные «точки опоры» в содержании изучаемого материала приближение к стимулированию мотивации личностного саморазвития.     Интерактивный  диалог «ученик-ученик».

	Деятельность учителя по управлению усвоением материала
	Учитель определяет цели урока,    планирует деятельность учащихся, осуществляет итоговый анализ и оценивание   деятельности   школьников. Инициатива у учителя, управление и контроль в его руках.
	Переход к совместной работе учителя и учащегося в областях целеполагания, планирования, анализа и оценивания результатов при ведущей деятельности учителя. Переход учителя к функции координатора, приоритет стимулирующей  деятельности учителя.
	Совместная деятельность учителя и учеников по целеполаганию, проектированию и т.д. при условно ведущей инициативе учителя. Учитель-координатор, консультант учебного процесса. Приоритет «незаметного» управления.

	Формы учебного процесса
	Урок сообщения новых знаний, закрепления, проверки; лекция, лабораторное занятие, семинар, практическое занятие,   итоговое   собеседование.
	Уроки с измененными способами организации, опирающиеся на фантазию,   имитирующие занятия, с   игровой состязательной основой, уроки, предусматривающие трансформацию   стандартных способов организации.
	Уроки, основанные на оригинальной организации, уроки по аналогии с организованными событиями, уроки по аналогии с известными формами и методами деятельности

	Диагностика учебного процесса
	Использование критерия количественной пятибалльной   шкалы оценки знаний учащихся. Предсказуемость, контролируемость результатов обучения. Слабая обратная связь.
	Переход учителя к совместной оценочной деятельности. Ослабление   предсказуемости  результатов обучения. Усиление обратной связи.
	Совместная оценочная деятельность. Ослабление жесткого контроля учителя. Сильная обратная связь. Рефлексивная деятельность учителя и учащихся.




По нашему мнению, даже простое представление таких сложных понятий, как основания и цели, при сравнении с тем, где они проявляются - с формами, проясняет основное: зачем выделять это самое главное. Для этого надо обратить внимание на две особенности классификации. Первая - все цели направлены на учеников, но помогают учителю организовать непривычную учебную деятельность; вторая - некоторые формы как бы повторяют друг друга, но все они - разные, поэтому разным становится и смысл урока, и его оформление.
В общей классификации необычные уроки занимают место между традиционными и личностно ориентированными, являясь как бы переходом от одной парадигмы к другой. В таком варианте они восполняют пробелы репродуктивного обучения: недостаточность дифференциации, мобильность структуры, формирования субъект-субъектных отношений за счет увеличения деятельности учащихся не только на уроке, но и в период его подготовки, изменение эмоционального фона урока, оценивание знаний учащихся на всех этапах урока и активное комментирование ответов и т.д. Соответственно, меняется и подготовительная работа к данному уроку, его методика и анализ. Это уже другой урок.
Как показывает практика, не совсем обычные уроки предполагают:
•	использование коллективных способов работы:
обязанности распределяются между членами коллектива с учетом их индивидуальных особенностей и интересов. В процессе коллективной работы ведется поиск оптимальных способов взаимосвязи членов группы, коррекция деятельности отдельных учащихся, если их действия не согласуются с общим планом коллективного труда;
•	развитие умений и навыков самостоятельной работы, стремление к творческому поиску:
материал, преподнесенный в новой форме, воспринимается как информация, заставляющая задуматься, понять и запомнить;
•	заинтересованное отношение к учебному материалу:
при подготовке к уроку учащиеся сами ищут интересный материал, находят удивительные факты, вопросы, сочиняют стихи, песни на определенную тематику;
· « активизация деятельности учащихся:
это уже не простые ученики, а активные участники учебного воспитательного процесса;
•	овладение способами управления коллективной деятельностью:
уроки учат слушать, анализировать, учиться спорить, убеждать, отстаивать свое мнение, прислушиваться к мнению товарищей, находить быстрый выход в сложившейся ситуации, решать проблемные вопросы;
•	становление новых отношений между учителем и учащимися:
учащийся становится партнером педагога по творчеству в атмосфере сотрудничества, коллективного труда. По-иному воспринимают учащиеся своего педагога как интересного, грамотного, эрудированного человека, который стремится внести разнообразие в сложный процесс обучения и воспитания. Этот момент повышает интерес учащихся к учебной деятельности, способствует совершенствованию профессионализма педагога, его энтузиазму и творческому подходу к работе;
· оценка деятельности учащихся их друзьями, товарищами по учебе:
эта оценка для них подчас более значима, чем оценка педагога.

5. ОСНОВНЫЕ ГРУППЫ НЕОБЫЧНЫХ УРОКОВ
1.	Уроки с измененными способами организации
Урок - лекция «Парадокс». Лекция - обзор. Защита знаний. Защита идей. Урок вдвоем. Урок встреча. Урок взаимоконтроля. Урок творческого применения.
2. Уроки, опирающиеся на фантазию
Урок-инструктаж. Урок сказка. Урок творчества. Урок - творческий отчет. Урок сочинение. Урок-осмотр выставки. Урок вернисаж. Театрализованный урок (Спектакль, салон, сказка, студия, сюрприз). Урок - психодрама. Урок имитационного моделирования. Урок диалога культур.
3.	Уроки, имитирующие какие-либо занятия или виды работ
Урок-экскурсия.
Виды: по содержанию учебного материала (тематические, комплексные); по месту проведения; по основной дидактической цели и месту данной экскурсии в изучении темы. По времени проведения относительно изучаемых тем: вводные, предварительные, текущие, сопровождающие, итоговые или заключительные; комплексные.
Формы: исторические экскурсии по изучаемому предмету, кино, телеэкскурсии. Уроки обобщающего повторения по теме, разделу, курсу в форме экскурсии. Урок - заочная экскурсия. Урок - комплексная экскурсия. Урок - экспедиция. Урок-защита туристических проектов.
Урок - выпуск «живой» газеты. Путешествие в прошлое (в будущее). Заочное путешествие по стране.
4.	Уроки с игровой состязательной основой
Урок-игровая технология. Урок с дидактической игрой. Виды: обучающие, контролирующие и обобщающие дидактические игры.
Урок-ролевая игра. Виды: имитационные (направлены на имитацию определенного профессионального действия), ситуационные (связаны с решением какой-либо узкой конкретной проблемы - игровой ситуации), условные (решение, например, учебных или производственных конфликтов).
Формы: воображаемые путешествия. Дискуссии на основе распределения ролей. Пресс-конференции. Урок-игра «Придумай проект». Урок - проверочный кроссворд. Урок в форме «Лото». Обобщающие уроки «Лото». Урок «Домино». Урок-соревнование. Урок-игра (обсуждение). Урок-турнир. Урок-блиц-турнир. Урок типа «Следствие ведут знатоки». Урок-игра «Клуб знатоков».
Урок-деловая игра. Виды: производственные, организационно-деятельностные, проблемные, учебные и комплексные.
Урок КВН. Игра-обобщение. «Что? Где? Когда?» Урок «Что? Где? Как?» Урок-эстафета. Урок-путешествие (виды: обучающие, контролирующие и обобщающие дидактические игры). Урок изобретательства или защиты ученических проектов. Урок «Погоня за пятерками». Урок «Час воспоминаний или встреча с прошлым».
Урок - игра «Морской бой». Урок - учебный бой. Урок -игра «Кто лучше знает и помнит». Урок-игра «Восхождение». Урок «Счастливый промысел». Урок-игра «Крестики -нолики». Обобщающий урок - викторина. Урок-состязание. Урок-конкурс. Урок «Погружения в древность». Игры-тренинги. «Звездный час». Обобщающий урок - защита. «Поле чудес».
5. Уроки, предусматривающие трансформацию стандартных способов организации
Урок - общественный смотр знаний. Урок-семинар. Урок-семинар в игровой форме. Итоговое собеседование. Урок зачет. Урок - групповой зачет. Урок-беседа. Урок-консультация (виды: тематические и целевые (уроки работы над ошибками, уроки анализа результатов контрольной работы или зачета и т. д.). Урок-практикум. Урок моделирования.
6.	Уроки, основанные на оригинальной организации учебного материала.
Урок взаимообучения. Уроки, которые ведут ученики. Урок «Эврика». Урок-размышление. Урок-обозрение. Урок-решение. Урок-аннотация. Урок-монолог. Урок памяти. Урок открытых мыслей. Урок «Линия самореализации». Урок «Мой поэт». Урок осмысления жанра эссе. Урок-панорама. Урок открытого письма. Урок - устный журнал. Философский урок. Урок жизни. Урок-заказ. Урок-диалог. Урок отрицания. Урок портрет (виды: «урок-монтаж», «урок- представление»). Урок любви.
7.	Уроки по аналогии с организованными событиями.
Урок-аукцион. Урок-ярмарка. Урок-конференция. Урок пресс-конференция. Урок - защита диссертации. Урок-юбилей. Урок-суд. Тематический урок. Урок - «редакция». Конференция - диспут. Урок-конференция с целью профориентации. Урок - «бенефис». Урок-посвящение. Урок -медицинский консилиум. Урок-концерт.
8.	Уроки по аналогии с известными формами и методами деятельности
Урок-исследование. Урок-исследовательское занятие. Урок-интервью. Урок-диспут. Урок-дискуссия (виды: диалога, групповые, массовые дискуссии). Урок-структурированная дискуссия. Урок - проблемно-проектная дискуссия. Урок-экспертиза. Урок-регламентированная дискуссия. Дискуссия с элементами игрового моделирования. Урок -командная дискуссия (дебаты). Урок - парная дискуссия («вертушка»). Дискуссия - «круглый стол». Урок - киностудия. Урок - «мозговая атака». Урок - «мозговая атака 66» (по Д. Филипсу). Урок - «мозговой штурм». Урок - «Двойное кольцо Сократа».

6. УСЛОВИЯ ОРГАНИЗАЦИИ
Уроку, как авторскому произведению, должны быть присущи системность и целостность, единая логика совместной деятельности учителя и учеников, подчиненная общим целям и дидактическим задачам, определяющим содержание учебного материала, выбор средств и методов обучения. Только при этих условиях процесс познавательной деятельности и поведение школьников становятся развивающими.
Особенно "недостойными" учительского внимания оказываются принципы. Эта категория, по светлой памяти вузовской педагогической подготовки, воспринимается учителями как нечто абстрактное, к практической деятельности отношения не имеющее.
Вместе с тем, если рассматривать принципы как руководство к совершенно конкретной деятельности, обнаруживается, что их бесполезность - это плод нашего ленивого воображения. Свидетельством тому все тот же опыт учителей-новаторов, которые для обобщения своей деятельности, для более понятного ее представления прибегали к помощи принципов педагогики сотрудничества.
В общем виде это принципы: отношения взаимопонимания с учениками; учения без принуждения; трудной цели; принцип опоры для ученика, в качестве которой может быть путеводная нить рассказа, правила, способа решения задачи; принцип оценки, как уважительного отношения не только к детскому знанию, но и незнанию, поощрения чувства долга и ответственности; принципы самоанализа, соответствующей формы, интеллектуального фона класса и личностного подхода1.
Несколько иначе представляют творческие принципы нестандартных уроков Воронежские педагоги:
1. Отказ от шаблона в организации урока, от рутины и формализма в проведении.
2. Максимальное вовлечение учащихся класса в активную деятельность на уроке.
3. Не развлекательность, а занимательность и увлечение как основа эмоционального тона урока.
4. Поддержка альтернативности, множественности мнений.
5. Развитие функции общения на уроке как условие обеспечения взаимопонимания, побуждения к действию, ощущение эмоционального удовлетворения.
6. "Скрытая" (педагогически целесообразная) дифференциация учащихся по учебным возможностям, интересам, способностям и склонностям.
7. Использование оценки в качестве формирующего (а не только результирующего инструмента).
Как первая, так и вторая группы принципов задают общее направление педагогическому творчеству, ориентируя на весьма конкретную деятельность обучения.
Помимо принципов, исследователи относят к весьма значимым периоды подготовки и проведения нестандартных уроков. Выделяются 3 периода: подготовительный, собственно урок, и его анализ.
1. ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫЙ ЭТАП
В нем активное участие принимают и учитель, и учащиеся. Если при подготовке к традиционному уроку такую деятельность проявляет лишь учитель (написание плана-конспекта, изготовление наглядных пособий, раздаточного материала, обеспечение и т. п.), то во втором случае в значительной степени задействованы и учащиеся. Они делятся на группы (команды, экипажи), получают или набирают определенные задания, которые необходимо выполнить до урока: подготовка сообщений на тему предстоящего урока, составление вопросов, кроссвордов, викторин, изготовление необходимого дидактического материала и т.д.
Подготовка урока в любой необычной форме включает в себя замысел, определение временных рамок: отдельный урок, спаренный или серия уроков, проходящих в течение нескольких дней; определение темы урока; определение типа урока; выбор класса; выбор нетрадиционной формы урока с учетом специфики предмета и класса, характеристики темы (материала), возрастных особенностей учащихся; выбор форм учебной работы (индивидуальная, коллективная, фронтальная) и саму организацию подготовки.
Организация подготовки необычного урока состоит из подэтапов: распределение обязанностей (между учителем и учащимися); написание сценария урока (с указанием конкретных целей, инструкций по проведению каждого этапа урока; списка ролей участников и реквизита); подборку заданий, вопросов, упражнений, задач с решением; методов урока и средств обучения, разработки критериев оценки деятельности учащихся.
Подбор заданий.
Подбор заданий для необычного урока (если выбранная форма урока предусматривает их выполнение) может производить учитель самостоятельно или совместно с учащимися (например, когда они готовят задания друг для друга).
Задания должны быть занимательными (по форме, содержанию, сюжету и т.д.; по способу решения или неожиданному результату); они должны развивать логику, смекалку, образное мышление, сообразительность и т.д.
Задания должны отличаться уровнем сложности, иметь практическую значимость и межпредметное содержание.
Задания должны быть сформулированы так, чтобы их выполнение было невозможным без хорошего знания теоретического материала.
Задания должны быть непосредственно связаны с изучаемой темой, способствовать усвоению, закреплению, совершенствованию полученных при ее изучении умений и навыков.
При   групповой работе на уроке учащиеся могут выполнять: одинаковое задание (если группа одноуровневая), задания, одинаковые по уровню сложности, но разные по формулировке, способам решения, исходным данным (для одноуровневых групп), задания, отличающиеся уровнем сложности (для разноуровневых групп), другие варианты. Объем заданий, уровень их сложности, количество заданий для каждого учащегося (или группы) - все это зависит от времени проведения урока, характеристик класса (например, темпа работы), индивидуальных особенностей учащихся и других факторов.
2. СОБСТВЕННО УРОК (выделяется 3 основных этапа):
Первый этап. Он является предпосылкой формирования и развития мотивационной сферы учащихся: ставятся проблемы, выясняется степень готовности к их решению, к нахождению путей достижения целей урока. Намечаются ситуации, участие в которых позволит решать познавательные, развивающие и воспитательные задачи.
Развитие мотивационной сферы осуществляется тем эффективнее, чем результативнее проведен подготовительный период: качество выполнения учащимися предварительных заданий влияет на их интерес к предстоящей работе. При проведении урока учитель учитывает отношение учащихся к оригинальной форме урока; уровень их подготовленности; возрастные и психологические особенности.
Второй этап. Сообщение нового материала, формирование знаний учащихся в различных "нестандартных" формах организации их мыслительной активности.
Третий этап. Он посвящен формированию умений и навыков. Контроль обычно не выделяется во времени, а "растворяется" в каждом из предшествующих этапов.
3.	АНАЛИТИЧЕСКИЙ ЭТАП
В период анализа данных уроков целесообразно оценивать как итоги обучения, воспитания, развития учащихся, так и картину общения - эмоциональный тонус урока: не только в общении учителя с учащимися, но и в общении учащихся друг с другом, а также в отдельных рабочих группах.
Проводить анализ можно в разных формах: устно «солнышко», т.е. когда учащиеся садятся кругом и поочередно высказывают свои впечатления, пожелания, замечания и т.д.; устно выборочно (например, один из членов группы высказывает мнение группы о прошедшем уроке); письменно (например, в форме анкетирования или используя графические схемы анализа).
Анализ урока можно проводить либо сразу после урока «по горячим следам», либо некоторое время спустя несколько дней или через месяц, чтобы проверить, что осталось в памяти. Возможно проведение двойного анализа (в разное время).
Подготовительный этап.
· Наличие основных этапов подготовки: замысел (определение временных рамок); определение темы урока; определение формы урока;
· занятость учителя и учащихся (подготовка сообщений на тему предстоящего урока, составление вопросов, кроссвордов, викторин, изготовление необходимо дидактического материала и т. д.);
· распределение обязанностей (между учителем и учащимися);
· разработка сценария (подробный план урока с указанием целей урока); инструкции по проведению каждого этапа урока; список ролей участников (роли распределяются сразу между учащимися) и реквизита; подборка заданий, вопросов, упражнений, задач и т. п. с решением и критерии их оценки; критерии оценки деятельности учащихся; вопросы для анализа урока.
Основная часть урока.
1. Наличие этапов урока в соответствии с избранной формой проведения.
а)	Первый этап - постановка проблем, выяснение степени готовности к их решению, к нахождению путей достижения целей урока, определение ситуаций, участие в которых позволит решать познавательные, развивающие и воспитательные задачи.
б)	Второй этап - сообщение нового материала, формирование знаний учащихся в различных "нестандартных" формах организации их мыслительной активности.
в)	Третий этап - формирование умений и навыков.
2. Наличие творческих принципов урока: отсутствие формализма в проведении, максимальное вовлечение учащихся класса в активную деятельность на уроке, эмоциональный тон урока, множественность мнений, педагогически целесообразная дифференциация учащихся по учебным возможностям, интересам, способностям и склонностям.
3. Оценивание итогов обучения, воспитания, развития учащихся. Все ученики или только некоторые из них, критерии оценки при разных видах и формах учебной работы, наличие или отсутствие итоговой оценки (оценка за подготовительный этап и работу на уроке), методика выставления оценки (учитель; учитель и капитан (при групповой работе); сами учащиеся (при индивидуальной форме работы, когда учащиеся анализируют выступления одноклассников; или при групповой работе - после обсуждения работы каждого члена группы); по ходу урока, в конце, после урока. Критерии оценки устных выступлений и письменных работ.

7. КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ
Критерии оценки на необычном уроке разрабатываются учителем (возможно, вместе с учениками) заранее и объявляются последним до или в начале урока. Оцениваться могут все ученики или только некоторые из них - это зависит от активности на уроке, целей урока, специфики выбранной нетрадиционной формы.
Критерии оценки могут быть различны при разных видах и формах учебной работы. Групповая работа оценивается по-разному: может оцениваться каждый член группы, работа всей группы (учащиеся получают одинаковые оценки) или же на группу «выделяется» определенное число «5», «4». «3», и ученики сами «распределяют их между собой (обсуждение в группах). Итоговая оценка обычно складывается из оценки за работу на подготовительном этапе (если таковая проводилась) и оценки, «заработанной» непосредственно на уроке.
Оценка может выставляться учителем; учителем и капитаном (при групповой работе); учащимися (при индивидуальной форме работы, когда учащиеся анализируют выступления одноклассников; или при групповой работе - после обсуждения работы каждого члена группы). Оценка может выставляться по ходу урока (например, после доклада учащегося), в конце урока (если оценивается устная работа), после урока (в случае, когда необходимо оценить письменную работу). Критерии оценки устных выступлений и письменных работ различны и могут выражаться в баллах, очках, жетонах и т. п.
Таблица оценивания качества учебной деятельности

	Вид деятельности
	Критерии оценки

	Решение задач



Выступление у доски








Вопросы и ответы
Дискуссия
	Верное (неверное); рациональное (нерациональное); полное (неполное), доведенное до конца; верные рассуждения, но ошибка в вычислениях; верное решение, но есть недочеты; новый способ решения; несколько вариантов решения; грамотное и аккуратное оформление.

Формулировка проблемы. Выделение главного, четкость выводов. Логика изложения. Убедительность, доказательность. Отклонение от темы. Лаконичность. Полнота ответа.

Оформление записей на доске. Использование наглядных средств. Эмоциональность. Уместность   мимики   и   жеста.   Правильность   речи (ударение, произношение). 
Характер вопросов: конструктивный, уточняющий, корректный, требующий однозначного, четкого ответа, оригинальный, новый.

Характер   ответов:   правильный   (неправильный), точный (неточный), лаконичный, полный (неполный).
Возражения, предложения (по способу решения, оформлению и т. д.), пожелания, замечания  о качестве  выступления  (общая оценка выступления).


Очевидно, что рассмотренные частности - это только ориентиры, наметки для педагогического творчества. Но они помогают начать, устанавливая некоторые "точки опоры". Более подробное ознакомление с необычными методами обучения и уроками, которые мы распределили в соответствии с нашей классификацией, позволит вам выбирать все новые и новые основания для учебной деятельности.
