ИНТЕГРАЦИЯ В РАЗВИВАЮЩЕМ ПОДХОДЕ

В 70-е годы встал вопрос об активизации познавательной деятельности учащихся в связи с необходимостью преодолеть противоречия искусственного расчленения урока по предметному признаку. В «расчлененном» уроке ученик не воспринимал целостно ни учебный материал, ни картину окружающего мира. Это привело к активному поиску межпредметных связей, к использованию их в интегрированном обучении
Интеграция - это объединение в целое разрозненных частей, широкое взаимопроникновение, слияние в одном учебном материале обобщенных знаний в той или иной области.
Объединение разрозненных частей знаний на уроке, известное как процесс установления межпредметных связей – только часть устойчивого стремления всего живого к целостности Метафизическая формула античной философии «целое; всегда больше суммы своих частей» определяет в целостное наличие неискаженной, самобытной жизни. Межпредметные связи в их традиционном понимании - это попытка создать целостное знание из его механически соединенных «компонентов», неодушевленных качествами взаимопроникновения.
Целостность, как одна из составных частей гармонии, предполагает и противоположные привычным, центростремительным процессам объединения центробежные характеристики разъединения - автономность, открытость, субъектность. Эти качества знаний, как и качества личности, только способствуют установлению равновесия и баланса в процессах интеграции на уроке. Личность учителя интегрирует, целостно объединяет разрозненные части педагогической деятельности.
В.И. Вернадский, предвидя бурное развитие наук, изучающих взаимосвязи «человек - природа» отмечал, что ученые в скором времени будут объединяться не по наукам, а по проблемам. Интеграция сегодня - важнейший принцип развития современной образовательной системы, тесно взаимосвязанный с принципом дифференциации.
Обращение к интеграции, как средству создания целостного восприятия учебного материала, объясняется рядом преимуществ этого достаточно нового вида образовательной деятельности на уроке.
Мир, окружающий детей, познается ими в многообразии и единстве, а зачастую предметы школьного цикла, направленные на изучение отдельных явлений этого единства, не дают представления о целом явлении, дробя его на разрозненные фрагменты.
Интегрированные уроки развивают потенциал самих учащихся, побуждают к активному познанию окружающей действительности, к осмыслению и нахождению причинно-следственных связей, к развитию логики, мышления, коммуникативных способностей. В большей степени, чем обычные, они способствуют развитию речи, формированию умения сравнивать, обобщать, делать выводы.
Интеграция в современном обществе объясняет необходимость интеграции в образовании. Современному обществу необходимы высококлассные, хорошо подготовленные специалисты. Для удовлетворения этой потребности подготовку образованных, специалистов необходимо начинать с младших классов, чему и способствует интеграция в начальной школе.
За счет усиления межпредметных связей, высвобождаются учебные часы, которые можно использовать для изучения иностранного языка, для углубленного изучения изобразительного искусства, музыки, для развивающей деятельности учащихся, а также дополнительных уроков практической направленности.
Интеграция дает возможность для самореализации, самовыражения, творчества учителя, способствует развитию его учеников. Интеграция является источником нахождения новых фактов, которые подтверждают или углубляют определенные выводы, наблюдения учащихся в различных предметах.
Вместе с тем, интегрировать знания и системы ценностей, обучать грамоте и воспитывать культуру воспитания, понимания, чувств, смыслов, связывать их с практической деятельностью учащихся весьма трудно. Реальные возможности интеграции знаний и ценностей развития школьников в условиях классно-урочной системы обучения и воспитания более чем ограничены.
Учитель на уроке может квалифицированно изложить новую тему, дать необходимые объяснения, использовать конические и наглядные средства, ответить на вопросы учеников. Вот, пожалуй, и все его объективные возможности. Все остальное, что не менее важно в процессе обучения, он объективно выполнить не может.
Он может: проверить каждого школьника - здесь же, своевременно, полностью, т.к. в классе 20-30 учеников. При продолжительности урока в 45 минут, на каждого ребенка в среднем приходится всего по полминуты (учитывая время на повторение прошедшего и объяснение новой темы).
Учитель не может добиться от каждого, ученика правильного и полного понимания текущего (изучаемого) и тем более уже пройденного материала с учетом разных уровней обученное™. Так называемая коррекция откладывается на «лучшие времена», которые для многих (и даже большинства) учащихся так и не наступают.
Учитель на уроке не может удовлетворить повышенные интересы неуспевающих и успевающих учащихся к преподаваемому им учебному предмету, тем более заняться в полной мере развитием их творческих способностей.
Ученики на уроке поставлены в такие условия, при которых они не могут готовиться к самообразованию. Условия для самостоятельного систематического изучения новых тем практически отсутствуют.
Воспитательное воздействие содержания изучаемого материала может быть положительным только в том случае, если учащиеся «допускаются» к первичным действиям по его дополнению своими пониманиями, смыслами, ценностями, т.е. участвуют в самом содержании. В противном случае воспитательный эффект может оказаться прямо противоположным, что чаще всего и бывает.
Если систематический и полный контроль за каждым учащимся отсутствует, устранение накапливаемых ошибок, непонимания и искажений не происходит, повышенные интересы к изучаемым учебным предметам не удовлетворяются, к самообразовательной работе учащиеся не готовятся, а воспитательные возможности учителя на уроке крайне ограничены, то в результате в массовой общеобразовательной школе получается то, что имеется: сплошное недоучивание, низкий уровень образовательной подготовки и еще более низкий уровень воспитанности.
По оценкам зарубежных ученых, эти проблемы не имеют государственных границ и приобрели всеобщий характер. Еще с 60-х гг. прошлого века преодоление кризиса образования начинает увязываться с развитием образовательных технологий. Тем не менее, технологии обучения, разработанные за почти полувековой период, по преимуществу оказались направленными на ускорение приобретения как можно большего количества знаний. Ценностные аспекты образования, как правило, оставались за пределами интересов и возможностей разработчиков. Успешность развития ценностно-смысловой сферы учащихся стала достижимой реальностью только с возникновением нового взгляда на возможности интеграции.
Интегрированные уроки дают ученику достаточно широкое и яркое представление о мире, в котором он живет, о взаимопомощи, о существовании многоообразного мира материальной и художественной культуры.
Основной акцент в интегрированном уроке приходится не столько на усвоение знаний о взаимосвязи явлений и предметов, сколько на развитие образного мышления. Интегрированные уроки также предполагают обязательное развитие творческой активности учащихся. Это позволяет использовать содержание всех учебных предметов, привлекать сведения из различных областей науки, культуры, искусства, обращаясь к явлениям и событиям окружающей жизни.
Проблемы интеграции
Многочисленные попытки интеграции предметов, поиск межпредметных связей чаще всего оказываются малоэффективными, потому что при сохранении в основном старой парадигмы содержания образования не ясны, да и не могут стать ясными основания, на которых возможна такая интеграция. В подтверждение этого следует отметить, что современное научное знание все более дифференцируется, возникают не только новые научные школы, но и новые научные дисциплины, поэтому содержание общего образования, в котором педагогически упакованы основы наук, не может быть трансформировано интегративно. Не могут быть призваны успешными и попытки заменить основы наук основами современной культуры, так как под ней преимущественно понимается, прежде всего, научная, интеллектуальная, рационально-логическая культура. Призывы заменить «знание всех богатств, которое выработало человечество»  отобранными  элементами  культуры  не приводит к успеху, так как непонятно, кто является субъектами, приводящими этот выбор, и сам принцип отбора».
Педагогическая направленность интеграции многообразна:
· изменение информационной емкости содержания;
· выход на более высокий уровень осмысления;
-	совершенствование индивидуально-личностного аппарата познания;
· развитие свободы мышления;
· формирование креативности;
· введение в новую предметную область и др.
Школьной практикой и научными исследованиями ученых (А. Я Данилюк, В. Т. Фоменко, К.Ю. Колесина, О. Г. Гилязова, А. Г. Кузнецов и др.) доказано, что содержание учебного материала может осуществляться на различных уровнях интеграции и различными подходами.

Уровни интеграции содержания учебного материала

	Уровни интеграции
	Степень интегрирования содержания
	Технология интеграции содержания и особенности построения процесса изучения.

	Внутрипредметная
интеграция
	высокая
	Укрупнение дидактических единиц содержания предмета (УДЕ). Особенность - исходная проблема не теряется из поля зрения учащихся, расширяется и углубляется круг связанных с ней знаний. Происходит все большее   усложнение соотношений элементов, углубления познания.

	Межпредметная интеграция
	слабая
	Использование межпредметных связей.
Горизонтальный тематизм. За содержательную единицу обучения берется тема, которая может быть связана с темами других учебных дисциплин. Межпредметные связи устанавливаются по составу научных знаний (фактические, понятийные, конкретные).
Особенность - включается эпизодически материал других предметов: сохраняется         самостоятельность каждого предмета со своими целями, задачами, программой; в    целом   сохраняется   программа урока.

	
	
	Вертикальный  тематизм.   Объединение  нескольких  школьных  предметов по принципу — диалог на заданную тему. Тема заключает в себе  конкретное  содержание,  образ, эмоциональное  состояние,   нравственный и эстетический смысл. Она как  бы   ключевая  фраза,  образ – словесный символ, лейтмотив которой проходит через несколько уроков в течение недели. Особенность  -  тема   может  быть рассмотрена на программном учебном материале или вводится дополнительный материал по усмотрению учителя;
- уделяется различное количество времени: от пяти минут и более;
-  воплощение  на уроке  различно: иной  подход  к разбору произведения,   новое   образное   сравнение  и ассоциации, новые упражнения или творческие задания, краткая беседа по   содержанию   темы,   небольшое замечание, акцент по ходу объяснения,  проблемный диалог, объяснение.

	
	средняя
	Интегрированный урок. Особенность - предметом анализа выступают многоплановые объекты, информация   о   сущности   которых содержится   в   различных   учебных дисциплинах;
сохраняется самостоятельность каждого предмета со своими целями, задачами, программой;
включение в процесс познания всех анализаторов (зрительных, слуховых, осязательных, обонятельных, тактильно-двигательных), что обеспечивает прочность образования условных связей в познании ребенком окружающей действительности.

	
	высокая
	Интегрированный курс. Объединение   нескольких   учебных предметов    вокруг    определенной стержневой темы или главных понятий.
Особенность – предметом анализа выступают многоплановые объекты, информация о сущности которых содержится в различных учебных дисциплинах;

	
	
	-	целостность педагогической системы, соотношение целого и составляющих его частей, а также взаимозависимость частей и связи между ними;
-	исходная проблема не теряется из поля зрения учащихся, расширяется и углубляется круг связанных с ней знаний; происходит все большее усложнение соотношений элементов, углубление познания;
-	сближение блоков во времени может привести к иной форме организации учебного процесса: учебный день, учебная неделя.

	Межсистемная интеграция
	высокая
	Объединение в единое целое содержания образовательных областей начального обучения, организованное по второму уровню интеграции, с содержанием дополнительного образования.



