4. Урок-исследование
В современной педагогике выделяется три уровня реализации исследовательского обучения:
· педагог ставит проблему и намечает стратегию и тактику ее решения, а само решение предстоит найти учащемуся самостоятельно;
· педагог ставит проблему, но сам метод ее решения ученик ищет самостоятельно (на этом уровне допускается коллективный поиск);
· на третьем (высшем) уровне постановка проблемы, поиск методов ее исследования и разработка решения осуществляется учащимися самостоятельно (Дж. Шваб, П. Брандвейн, А. Леви и др.).
Формировать навыки учебного исследования надо начинать с начальной школы, опираясь при этом на тягу к поиску, познанию неизвестного. Учитель может построить такой урок как игру. Но за увлекательной формой ученики должны увидеть глубокое научное содержание этой работы.
Урок-исследование в начальных классах включает следующие структурные компоненты, которые одновременно становятся этапами урока:
1. Сначала следует найти предмет учебного исследования. Дети должны ясно представлять, что они будут исследовать, что будут искать.
2. Предмет исследования позволит сформулировать суть проблемы, скорее всего в виде проблемного вопроса. Этот вопрос станет основой той учебной   задачи, которые ученики будут решать на уроке.
3. Далее следует выработать план исследования, определить пути решения проблемы, ход дальнейших действий. Этот этап чаще всего наиболее труден для учеников: они видят и понимают, что им надо сделать, но почти никогда не знают, как этого добиться. Наличие проблемы предполагает возникновение гипотезы или даже нескольких гипотез ее решения. Поэтому и путей решения может быть несколько. Чаще всего выдвижение гипотезы берет на себя учитель. Необязательно произносить слово «гипотеза» и настаивать на ее выдвижении. Достаточно того, что сам учитель ясно понимает суть происходящего и умело управляет процессом, а для учеников он найдет другие слова. Важно разбудить в учениках желание заниматься поиском и решением достаточно сложных проблем, создать условия для формирования умений и навыков исследовательской деятельности как важнейших общеучебных навыков.
4. Проведение собственно исследования, поисковой деятельности, то есть некой последовательности учебных действий, определенной совместными усилиями всех участников. Осуществление плана исследования - самый трудоемкий и длительный этап.
5. Подведение итогов исследования заканчивается содержательным выводом о том, каковы же результаты работы, как решена проблема.
По основной дидактической цели уроки-исследования можно разделить на следующие типы, соответствующие классификации традиционной парадигмы:
· урок сообщения новых знаний;
· урок повторения;
· урок закрепления;
· урок обобщения и систематизации знаний;
· урок контроля и проверки знаний;
· комбинированный урок.
По объему осваиваемой методики научного исследования:
-	уроки с элементами исследования
-	уроки-исследования.
На уроке с элементами исследования учащиеся отрабатывают отдельные учебные приемы, составляющие исследовательскую деятельность. По содержанию исследовательской деятельности уроки такого типа могут быть различными:
· уроки по выбору темы или метода исследования,
· по выработке умения формулировать цель исследования,
· уроки с проведением эксперимента,
· работа с источниками информации,
· заслушивание сообщений,
· защита рефератов и т. д.
На уроке-исследовании учащиеся овладевают методикой научного исследования, усваивают этапы научного познания. По. уровню самостоятельности учащихся, проявляемой в исследовательской деятельности на уроке, уроки-исследования могут соответствовать начальному (Урок «Образец исследования», продвинутому (урок «Исследование» или высшему уровню (урок «Собственно исследование»).
Освоение учащимися исследовательских знаний и умений должно проходить поэтапно, с постепенным увеличением степени самостоятельности ученика в его исследовательской учебной деятельности. Исходя из этого, можно начинать с подготовительного этапа - теоретического изучения учащимися этапов и ступеней исследовательской деятельности. Затем следует освоение ими процесса исследования на уроках «Образец исследования» (этап 1), отработка учебных приемов исследовательской деятельности на уроках «Исследование», а также на уроках с элементами исследования (этап 2) и использование исследовательского подхода в процессе обучения на уроках «Собственно исследование» (этап 3).
На уроках данного типа возможно использование разнообразных форм обучения учащихся: индивидуальной, парной, групповой, коллективной.
Структура урока-исследования
Включает несколько этапов:
· актуализация знаний;
· мотивация;
· создание проблемной ситуации;
· определение темы исследования;
· формулирование цели исследования;
· выдвижение гипотезы;
· проверка гипотезы (проведение эксперимента, лабораторной работы, чтение литературы, размышление, просмотр фрагментов учебных фильмов и т. д.);
· интерпретация полученных данных;
· вывод по результатам исследовательской работы;
· применение новых знаний в учебной деятельности;
· подведение итогов урока;
· домашнее задание.
Исследовательская деятельность учащихся на уроке начинается с накопления информации. После этого следует постановка проблемы (под проблемой мы понимаем теоретический или практический вопрос, требующий разрешения, исследования) и выбор темы исследования - определение аспекта рассматриваемой проблемы. Затем необходимо определить цели исследования, т. е. сформулировать ответ на вопрос: что нужно сделать для решения поставленной проблемы? Следующая ступень - выдвижение гипотезы - мысленное представление основной идеи, к которой может привести исследование, предположение о результатах исследования. При этом в своих рассуждениях учащиеся идут от следствия к причине: «если..., то...». Проверка гипотезы заключается в определенных действиях по разработанному алгоритму. Полученные в результате этих действий данные учащиеся должны интерпретировать. Анализ данных показывает, что...». В заключении необходима оценка, оформление результатов работы и вывод из нее.
Учебные приемы, составляющие исследовательскую деятельность учащихся на уроках-исследованиях:
· выделение основной проблемы в предложенной ситуации;
· определение темы и цели исследования;
· формулирование и отбор полезных гипотез;
· определение пригодности выбранной для проверки гипотезы;
· разграничение допущений и доказанных положений;
· планирование эксперимента для проверки гипотез;
· анализ планируемых опытов, выбор наиболее подходящих из них;
· планирование результата;
· проведение эксперимента;
· конструирование нового варианта прибора для осуществления конкретного опыта, изготовление моделей по собственному замыслу;
· составление таблиц, графиков, диаграмм для выявления закономерностей, обобщений, систематизации полученных результатов исследования; графическое изображение законов, правил;
· установление связи полученных данных с поставленной проблемой и последовательности изучения данных;
· систематизация фактов, явлений;
· интерпретация данных;
· использование обобщений и абстрагирования, методов анализа и синтеза, индукции и дедукции, принципа формализации;
· установление аналогий;
· формулирование определений и выводов на основе теоретических и фактических исследований;
· решение задач в новой ситуации;
· написание творческого сочинения, реферата.
Цели обучения:
Формирование и развитие творческих способностей, развитие умения ставить проблемы и самостоятельно их решать, создание мотивов к обучению и самообразованию, формирование чувства индивидуальной ответственности за принятое решение, развитие коммуникативных умений и навыков, развитие методологических умений и навыков.
Деятельность учителя и учащихся определяется уровнем урока-исследования. Так, на уроке с элементами исследования, действия учителя определяются соблюдением следующих правил:
На доске обязательно пишет названия основных ступеней исследовательской деятельности.
Формулирует проблему, сообщает тему и цель исследования.
Дает готовый аппарат исследовательской работы.
Ведет учебный процесс, используя термины «проблема», «гипотеза», «подтверждение гипотезы», «вывод» и т.п.
Использует вопросы: в чем проблема? Каковы этапы деятельности исследователя? Что такое гипотеза? Какое можно выдвинуть предположение? Данное высказывание предполагаемое или доказанное?
На уроке-исследовании регламентация менее жесткая:
На доске может записать названия ступеней исследовательской деятельности (при необходимости).
Подводит учащихся к пониманию темы и цели исследования.
Направляет деятельность учащихся в русле исследовательской работы без использования терминов «гипотеза», «проверка гипотезы», «интерпретация данных» и т. д.
Обращает внимание учащихся на схему исследовательской деятельности (при необходимости).
Использует вопросы: с чего необходимо начать исследование? Что нужно выяснить? Как это сделать? Как поступил бы исследователь на этом этапе работы? Верный ли вы сделали выбор?
На уроке собственно исследование уровень требований к деятельности работы совсем иной:
Формулирует проблему.
Подводит учащихся к самостоятельному формулированию темы и цели исследования.
Создает условия для исследовательской деятельности учащихся: обеспечивает учебный процесс дидактическим материалом, организует индивидуальную работу и деловое общение учащихся в группах или в парах.
Использует вопросы: Ясна ли цель работы? Все ли понятно в выданных материалах? На каком этапе работы находитесь? Уложились ли во времени? Каков итог работы? Оценивает результаты работы в конце урока.
Пример урока-исследования
По дидактической цели это урок изучения нового материала, по содержанию элементов исследовательской деятельности - урок «Образец исследования» (начальный уровень).
Дидактические задачи урока:
Помочь учащимся самостоятельно разработать условия и сформулировать определение основного понятия.
Научить их получать информацию об этом понятии.
Отработать навыки написания (знаков, формул и т. д.).
Педагогические задачи урока:
Познакомить учащихся с особенностями процесса научного познания, ступенями исследовательской деятельности.
Научить их различать проблемы, формулировать и отбирать полезные гипотезы, интерпретировать данные, делать выводы.
Заинтересовать учащихся исследовательской деятельностью, поиском новых проблем, вопросов.
План проведения урока
1. Определение задач урока, мотивация учащихся.
2. Постановка проблемы..
3. Определение темы и цели исследования.
4. Выдвижение рабочей гипотезы.
5. Подтверждение гипотезы (сбор, оформление, интерпретация данных).
6. Формулирование вывода по результатам исследования.
7. Подведение итогов урока.
На доске записаны названия основных ступеней исследовательской деятельности. Учащиеся работают в группах по 5 - 6 человек.
Урок-исследование в виде семинара
Посвящен исследованию проблемы (проблем), не получившей всестороннего освещения в литературе, но имеющей большое значение.
Методика такого семинара может быть различной в зависимости от того, какой метод заложен в его основу.
1. Семинар с подготовкой и заслушиванием рефератов по актуальным проблемам теории и практики с последующим их обсуждением.
2. Семинар методом организационно-деятельностной игры (ОДИ).
Учитель на консультации дает задание подготовиться к обсуждению одной или нескольких взаимосвязанных между собой проблем. На самом занятии в соответствии с методом ОДИ идет поиск ответа на поставленные вопросы с приемами методологизации и групповой рефлексии.
3.	Семинар методом «мозгового штурма».
Семинар-исследование  целесообразно  проводить  при достаточной подготовке обучаемых и их готовности к решению проблем.
Практические рекомендации по проведению семинара-исследования
· Во вступительном слове учитель дает общую ориентировочную основу исследовательской деятельности обучаемых на семинаре, совместно с ними определяет основные проблемы семинара, пути и методику их раскрытия и исследования.
· Основой организации проблемно-поискового семинара выступает метод постановки системы поисково-познавательных, исследовательского характера задач и упражнений, решение которых в ходе дискуссии раскрывает учащимся методику конкретного исследования, где каждая задача требует от обучаемых освоения в содержательном контексте строго определенных элементов исследовательской культуры.
· Отправной   точкой   постановки   системы   поисково-познавательных задач на семинаре, вовлечения учащихся в дискуссию-исследование, ее конкретизации выступает доклад. В ходе доклада не только раскрывается проблема, ее основные теоретические положения, но и ставятся задачи творческого характера, создаются тем самым условия для развертывания дискуссии вокруг практических аспектов проблемы. Для этого в основу доклада должны быть положены результаты исследований докладчика, что создает предпосылки для вывода семинарского занятия  на исследовательский уровень, уровень решения практических задач.
XI класс. История России.
Тема: «Альтернативные пути развития России: от февраля к октябрю 1917 г.1».   
Цель: Отработка умений и навыков для использования дополнительной литературы для самостоятельного приобретения знаний, развитие мыслительной деятельности учащихся.
I. Подготовительный этап включает задания для работы групп, дополнительные источники и материалы, музыкальное сопровождение, расстановку учебных столов для работы в группах.
II. Основной этап
1. Беседа о судьбе России, о значении событий 1917 года для дальнейшего развития страны. Формулирование проблемного вопроса: доказать, что, исходя из сложившейся ситуации, у России были альтернативные пути развития. Почему они не были реализованы?
2. Работа в группах. Каждой группе дается задание на карточке: проанализировать предложенную литературу и подготовить отчет по следующему алгоритму:
а)	название политической партии;
б)	положения партийных программ:
· о власти и социально-политическом устройстве;
· о воле и мире;
· о решении аграрного вопроса; 
· о перспективах демократических преобразований;
в)	средства реализации программных установок;
г)	причины победы или краха той или иной партии.
3. Проверка выполнения заданий (отчеты лидеров групп, помощь оказывают члены или лидеры других групп).
4. Аргументированные ответы-обоснования на проблемный вопрос.
5. Долгосрочное домашнее задание (до конца учебного года): сравнить развитие политических событий в России 1917 г. (февраль - октябрь) с развитием политической жизни России в постперестроечный период.
Организация исследовательской деятельности учащихся.
Тема: «Русская церковь в XVIII в.» Тип урока: урок изучения нового материала. Введение теоретических знаний. Вопросы для повторения:
1. Какую роль играла русская православная церковь в жизни страны?
2. Какая проблема встала в отношениях между церковью и государством в XVIII в.? В чем она проявилась?
3. Как разрешился конфликт между церковью и государством в XVII в.?
4. Как повлиял церковный раскол XVIII в на взаимоотношения светской и духовной власти в России?
Обобщение учителем ответов учащихся 
Слово учителя:
1. Синодальный период в истории русской православной церкви (понятие, сущность).
2. Петровские преобразования - переломный момент в российской истории. Церковная реформа как часть петровских преобразований.
3. Основные тенденции церковной реформы.
Организация исследовательской деятельности учащихся.
Постановка перед учениками проблемной задачи: многие историки отмечают, что церковная реформа Петра была проведена «вопреки всеобщей психологической оппозиции» (А. Карташев), что она «проходила совсем не без протестов» (Г. Флоровский). Почему «психологическая оппозиция» не переросла в оппозицию реальную?
Учитель делит учеников на три группы:
1. Группа церковников - сторонников реформ, проводимых светской властью.
2. Группа церковников - противников реформ, проводимых светской властью.
3. Религиозная группа раскольников и сектантов.
Каждая группа получает задание изучить (на основе материала учебника) «свою» деятельность, ответить на вопросы. Вопросы изложены на карточках, которые получает каждая группа.
Вопросы для учащихся:
1. Суть основных идей.
2. Практическая их реализация.
3. Главные идеологи и выразители идей.
4. Эволюция взглядов в течение XVII в.
После изучения и обсуждения данных вопросов ученики возвращаются к решению проблемной ситуации.
Исследовательские задания 
Информационные:
Подбор, обработка и предъявление информации, полученной из литературных источников (справочников, словарей, учебников и т. д.)
Обобщение информации
Систематизация и классификация информации
Работа с понятиями
Структурирование информации
Обработка информации и ее представление в форме таблиц, схем, графиков.
Поиск информации в различных источниках (на производстве, в быту, природе и др.).
Проблемные:
Обнаружение и разрешение противоречий.
Классификация и подбор задач по разным основаниям.
Составление задач и графов их решения.
Экспериментальные:
Наблюдение в условиях лаборатории, в быту, на природе.
Решение экспериментальных задач.
Проведение эксперимента для получения новых знаний.
Проведение эксперимента для иллюстрации применения знаний на практике.
Примеры задач, рассчитанных на длительный срок
Используя знания по физике, химии, биологии и географии, предложите описания интересных явлений в атмосфере Земли.
Приведите примеры противоречий, встречающихся при изучении физики, между житейскими представлениями и научными знаниями, между старыми и новыми знаниями, в самой объективной реальности.
Составьте графы решения типовых задач по... (указывается тема курса по предмету).
Проиллюстрируйте явления, лежащие в основе работы... (указывается устройство, аппарат, машина).
Предъявление учащимися выполненных заданий может осуществляться в различных формах: письменный отчет, выступление на семинаре и т. д.
Алгоритмы исследовательской работы
1. Определение темы или проблемы.
2. Сбор библиографической информации.
3. Консультирование по вопросам порядка и последовательности выполнения, объема, содержания работы, ее научной, методической и организационной частей.
4. Определение методологического аппарата исследования (актуальность, объект, предмет, цель, научная гипотеза, задача, исходная концепция, исследуемая проблема, новизна и методика исследования).
5. Составление общего плана.
6. Анализ научной литературы и передового педагогического опыта по избранной теме.
7. Осмысление и планирование экспериментальной работы, ее проведения.	.
8. Проверка полученных экспериментальных данных или проведение отсроченного повторного эксперимента.
9. Письменное оформление проведенного исследования.
10. Составление рекомендаций по результатам исследования или определение перспективы.
11. Рефлексия по итогам исследовательской работы.
Несколько иначе представляет исследовательскую деятельность М.А. Шаталов:
Инновационные способы решения учебных проблем 
Исследовательский способ позволяет в максимальной степени приблизить процесс ученического познания к научному познанию, так как в его основе лежат ориентация на научное исследование как образец построения учебного процесса и мысль о том, что идеи науки можно полноценно понять лишь в их генезисе. При организации на уроке учебного исследования ученик ставится в позицию ученого, что способствует усвоению им не только самих знаний, но и методологии их получения.
Этапы исследовательского способа решения учебных проблем
1. Ознакомление учащихся с предметной областью, с содержанием предстоящего исследования.
Например, изучение производства аммиака целесообразно предварить рассказом об исторических предпосылках, определивших необходимость решения одной из насущных народнохозяйственных задач - получение удобрений в количествах, достаточных для удовлетворения потребности в них интенсивно развивающегося сельского хозяйства.
2.	Столкновение с проблемой. Формулирование целей и задач исследования.
Учитель отмечает, что, после того как была определена сырьевая база для развития производства минеральных удобрений, перед химической наукой и техникой встала задача поиска оптимальных условий связывания атмосферного азота. Решению именно этой проблемы и будет посвящен урок. Далее учитель формулирует цель и основные задачи предстоящего школьникам исследования.
3.	Сбор достоверных данных об изучаемом объекте, явлении или процессе.
Школьники приступают к сбору данных о реакции между азотом и водородом: условиях ее протекания, факторах, способствующих смещению равновесия в сторону получения аммиака.
4.	Экспериментальное (теоретическое) исследование: выделение изучаемых фактов, выдвижение гипотезы, моделирование эксперимента.
Собрав необходимые данные, школьники совместно с учителем формулируют гипотезу, в которой обосновывают оптимальные условия синтеза аммиака из азота и водорода.
5.	Построение объяснения.
Для подтверждения справедливости выдвинутой гипотезы учитель организует работу по изучению технологической схемы производства аммиака, в ходе которой учащиеся сравнивают условия синтеза, предложенные ими, с условиями, определенными учеными.
6.	Анализ хода исследования.
После окончания работы учащиеся совместно с учителем еще раз прослеживают весь ход решения поставленной проблемы, анализируя, где, когда и почему были допущены ошибки и что было сделано абсолютно правильно.
7. Формулирование выводов и оформление проделанной работы.
Примеры для исследований
Ваш любимый автор написал рассказ, где одно предложение не имеет никакого смысла. Вы подозреваете, что это опечатка. Однако когда вы делаете запрос издателю, он отвечает, что именно в таком виде предложение воспроизводилось во всех изданиях и именно так автор написал его. Автора уже нет в живых. Как можно проверить свои сомнения?
Возможный вариант ответа
Исследуйте, прежде всего, порядок (время, измерение). Это поможет проследить путь книги от рукописи до первого издания. Допустим, издатель, утверждающий, что все издания одинаковы (хотя, возможно, их стоит проверить), прав. Тогда можно выяснить, не появлялся ли рассказ в журнале до появления в книжном варианте (в этом может помочь библиотекарь).
Если нет, стоит попытаться определить, где хранится рукопись оригинала. Вполне вероятно, что какая-нибудь библиотека владеет большинством, если не всеми рукописями данного автора. Это уже иной уровень исследования.

