Раздел. II. ФОРМЫ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ

1. Классификация форм проблемного обучения
Классификация - это распределение разных форм проблемного урока на основе каких-либо общих признаков или оснований. Они помогают учителю более эффективно ориентироваться•в многообразии уроков, больше знать и лучше использовать их возможности. Классификаций проблемных форм учебной работы несколько.
На основе принципа проблемности М.И. Махмутов (1977 г.) выделяет уроки проблемные и непроблемные. В такой классификации зафиксирован характер познавательной деятельности учащихся.
С точки зрения внутренней специфики (логико-психологической)- проблемным, следует считать урок, на котором учитель преднамеренно создает проблемные ситуации и организует поисковую деятельность учащихся по самостоятельной подготовке учебных проблем и их решению (высший уровень проблемное™) или сам ставит проблемы и решает их, показывая учащимся логику движения мысли в поисковой ситуации (низший уровень проблемности).
Дидактическим (внешним) показателем проблемного урока является его комплектность, синтетичность. Сущность синтетического урока заключается в том, что повторение пройденного, как правило, сливается здесь с введением нового материала, происходит непрерывное повторение знаний, умений и навыков в новых связях и сочетаниях, что характерно как раз для проблемного урока.
В ходе непроблемного урока учитель, сообщая или объясняя учебный материал учащимся, проблемные ситуации не создает; если они и возникают стихийно (по логике учебного предмета или учебного процесса), он не показывает способов постановки проблем и их решения. Дидактически непроблемный урок отличается от проблемного более четким разделением звеньев учебного процесса, отсутствием синтетичности основных элементов урока (объяснение учебного материала учителем, выполнение упражнений на закрепление, на повторение составляют самостоятельные этапы урока).
В. Оконь предлагает четыре главных вида уроков: информирующий, проблемный, оперативный, наглядный (1990 г.).
В частно-методических исследованиях есть группировка проблемных уроков в зависимости от типа проблемной ситуации (Г. В. Артемьева):
Урок версионного характера - путем проблемного изложения создаются проблемные ситуации на основе познавательных задач, содержащих противоречивые точки зрения по изучаемому материалу; проблема решается в ходе дискуссии с помощью логических аргументов.
Урок сравнительно-обобщающего характера - на статистических материалах, не дающих однозначных выводов, создаются проблемные ситуации сравнительно-обобщающего вида; проблемы решаются в ходе самостоятельного анализа и письменного отчета.
Урок с включением морально-этической проблемы - дается предварительное задание (на дом или на уроке); в ходе проблемного изложения учащиеся сталкиваются с различными точками зрения на морально-этические вопросы, отражающие отношения людей к общественным явлениям; проблемы решаются путем индивидуального анализа жизненного опыта ученика и психологических аргументов (чувства учащихся) в ходе дискуссии.
Урок сознательного применения диалектического метода к анализу конкретных явлений (повторительно-обобщающий урок). Проблемная ситуация возникает на основе противоречия между необходимостью применять общие законы развития к объяснению конкретных явлений и уровнем умений учащихся обобщать и конкретизировать; путь решения проблем - под руководством учителя коллективный анализ результатов выполненных работ.
Ряд ученых в проблемном обучении выделяют четыре типа уроков на основании метода обучения и соответственной деятельности учителя:
· проблемное изложение;
· эвристическая беседа;
· частично-поисковый;
· урок-исследование.
На уроках с проблемным изложением учитель ставит проблему, и сам ее решает, раскрывая цепь логических рассуждений, объясняя новые понятия и термины. Для того, чтобы заинтересовать учащихся, можно перед объяснением предложить им какое-либо занимательное задание.
Эвристическая беседа проводится посредством решения одной или нескольких задач проблемного характера.
Частично-поисковый или исследовательский уроки проводятся как при изучении нового материала, так и для совершенствования, закрепления и проверки знаний учащихся.
В различных подходах проблемные уроки разделяются в зависимости от того, как авторы понимают то или другое основание, то есть, то, что выступает в качестве главной цели.
В традиционном подходе таких оснований несколько:
· по характеру познавательной деятельности учащихся (проблемные или не проблемные уроки);
· по типу проблемной ситуации: информирующий, проблемный, оперативный, наглядный, версионного характера, сравнительно-обобщающего характера, с включением морально-этической проблемы, сознательного применения диалектического метода и анализа конкретных явлений;
· на основе дискуссионной деятельности: семинары, структурированные дискуссии (групповая работа), проблемно-практическая дискуссия (коллективная деятельность класса);
· на основе исследовательской деятельности: практические занятия (коллективная деятельность класса), проблемно-лабораторные занятия (групповая работа), исследовательские уроки (индивидуальная работа), с проблемным изложением, эвристическая беседа, частично-поисковые уроки;
• по дидактической цели: проблемно-развивающий урок: урок сообщения новых знаний, урок формирования умений и навыков, комбинированный, урок применения знаний, умений и навыков, контрольный. Урок-дискуссия. Урок-диспут. Лекция: проблемная, лекция-визуализация, лекция-пресс-конференция, лекция-консультация, лекция-провокация, лекция-диалог, лекция с применением игровых методов. Урок-семинар по изучению нового материала, итоговые, проблемные. Лекционно-семинарские занятия. Урок решения познавательных задач. Урок решения проблем. Урок-защита рефератов. Урок-исследование: по основной дидактической цели, по объему осваиваемой методики научного исследования (уроки с элементами исследования, уроки-исследования). Версионный урок: вводный, "сообщения новых знаний, повторительно-обобщающий.
Некоторые исследователи выделяют уроки на основе дискуссионной деятельности:
· семинары (индивидуальная работа);
· структурированные дискуссии (групповая работа);
· проблемно-практические дискуссии (коллективная деятельность класса).
На основе исследовательской деятельности:
· практические занятия (коллективная деятельность класса);
· проблемно-лабораторные занятия (групповая работа);
-	исследовательские уроки (индивидуальная работа).
Современные   исследователи   рассматривают   формы проблемного обучения исходя из различных аспектов их влияния на развитие не только умственных, но и нравственных качеств личности. Урок творческого развития предстает в исследовании А.З. Рахимова как комплекс технологий развития творческого мышления через формирование действий по выделению гипотез, формированию и планированию учебных задач, выбору и конструированию способов решения. Сюда относятся уроки альтернативных ситуаций, решения реальных проблем, продвижения от исполнения к рефлексии и т.д.
Необходимость поиска новых, инновационных подходов к организации и управлению деятельностью учащихся в предметном обучении породила проблемно-интегративный подход. Н.Е. Кузнецова, М.А. Шаталов, разрабатывают его на примере химии и представляют собственную систему форм организации обучения с опорой на активные методы обучения;
Академические (проблемный урок, проблемная лекция, семинар, зачет).
Инновационные (исследовательский урок, урок-игра, урок-дискуссия, семинар «круглый стол», «мозговой штурм», «Case-study»).
Комбинированная форма проблемно-интегративного обучения образована серией логически выстроенных и различающихся по целям, содержанию и используемым методам уроков по изучению темы: вводные лекции-панорамы, уроки по решению системы проблемных задач, уроки обобщения и творческого применения знаний, уроки оценки достижений учащихся. Применение данной формы наиболее уместно в старших классах.
Предложенная нами классификация различных форм с учетом традиционных и новых подходов к проблемному обучению относит проблемный урок к таким формам организации обучения, как уроки общеметодологичёской направленности, рефлексии, контроля и т.д.
Здесь появляются уроки, в большей степени предполагающие раскрытие творческого потенциала ученика на основе деятельности учителя не только с учениками, но и с объектами образования. Разработаны технологии преобразования содержания изучаемых знаний в «открытый» текст, структурирования содержания знаний как основы самоорганизации личности и структур ее сознания, критериальный алгоритм работы с содержанием учебных дисциплин и т.д.
Последние технологии открывают более высокий уровень проблемности в обучении, предполагающий организацию взаимодействия учителя с учеником через преобразованное учителем содержание изучаемого материала. Они будут рассмотрены в следующем выпуске этой серии пособий.

