Вторая четверть
СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ РЕПРОДУКЦИИ
· Задание 7.

Подготовка и проведение педсовета по проблеме «Состояние общеучебных умений и совершенствование репродукции»

На педсовете предстоит рассмотреть следующие вопросы.

1.
Подведение итогов работы в первой четверти по совершенствованию общеучебных умений:

состояние качества обучения;

общешкольные результаты совершенствования чтения, письма и вычислений;

состояние общеучебных умений по классам.

2.
Первоочередная задача второй четверти — со​вершенствование репродукции:

значение и закономерности репродукции;

диагностика репродукции;

иллюстрирование тетрадей;

усвоение терминов;

самарский вариант обучения пересказу;

логичный и лаконичный пересказ;

обучение конспектированию;

повышение орфографической грамотности.

3.
Смотр дидактических материалов.

ПОДВЕДЕНИЕ ИТОГОВ ПЕРВОЙ ЧЕТВЕРТИ
Обычные школьные традиции предполагают, что уже в первой четверти учебного года, как и во всех ос​тальных, итоги подводятся по достигнутому уровню ка​чества обучения. Как правило, эти результаты ниже до​стигнутых на конец прошлого года. Поэтому, если уж пользоваться этими показателями, то надо сравнивать их с результатами прошлогодней первой четверти. На листе ватмана вычерчивается график-развертка, по го​ризонтальной оси которого проставляются классы с 1-го по 11-й, а по вертикальной оси — качество обуче​ния, достигнутое по параллелям в прошлом и в текущем году; при этом ломаная линия прошлого года изобража​ется пунктиром, а нынешнего — сплошной линией.
Нормально, если сплошная линия проходит выше пунктирной, но довольно часто такое расположение на​рушается, и тогда надо выяснить, почему это произош​ло. Если, например, седьмые классы прошлого года име​ли результат выше седьмых классов этого года, то это могло произойти по разным причинам: надо уяснить от​личия контингентов учеников этих параллелей, особен​ности микроколлективов учителей, работающих в этих параллелях; обычно оценивают спад от точки 6 пунк​тирной линии до точки 7 сплошной линии, то есть рас​сматриваются одни и те же ученики, учителя, и тогда спад имеет наиболее вероятную причину — усложне​ние материала при переходе из шестого в седьмой класс. Для такой ситуации хорошо было бы сделать попредметный анализ спада качества обучения, чтобы вы​яснить, где именно нарастает трудность предметов, что​бы наметить возможные направления работы метод-объединений.
Однако с точки зрения существующих закономер​ностей показатель качества нельзя признать основным для условий, когда ученики приходят после летних ка​никул с ослабленным состоянием общеучебных уме​ний. Поэтому в нашей системе основная оценка результатов первой учебной четверти делается по изменению уровня общеучебных умений. Для школы в целом на лис​те ватмана строится график-развертка (см. «Первую четверть», задание 6). Кроме того, для каждого классно​го коллектива второй ступени есть смысл вычертить цветную столбчатую диаграмму, на ней изобразить ре​зультаты замеров скорости чтения (зеленый цвет), скорости письма (синий), скорости вычислений (крас​ный) — в начале и в конце четверти. Высота столбиков пропорциональна числу учеников, вышедших на уро​вень 120/60/30, то есть достигших скорости чтения 120 слов в минуту, скорости письма — 60 букв в минуту, скорости вычислений — 30 цифр в минуту. Такое изоб​ражение позволит быстро выяснить, в каких классах ос​новная задача первой четверти решалась с большим или меньшим усердием, в каких классных коллективах эта работа может быть прекращена (70 процентов учеников вышли на требуемый уровень), а в каких должна быть продолжена.
Анализ достигнутых результатов на педсовете надо проводить лаконично; надо обязательно обратить вни​мание на то, что совершенствование общеучебных уме​ний — необходимое, но не достаточное условие эф​фективной работы, что оно не может привести к немед​ленному повышению качества обучения; основная часть времени педсовета должна быть посвящена осо​бенностям решения главной задачи второй учебной четверти: совершенствованию репродукции.
О ЗНАЧЕНИИ РЕПРОДУКЦИИ
Еще несколько лет назад на репродуктивное обуче​ние смотрели пренебрежительно — таковы были из​держки альтернативного уровня мышления. Потребо​валось немало усилий, чтобы осознали простой факт: репродукция — необходимая ступенька обучения; не научившись правильно и быстро отражать информа​цию, нельзя приступать к ее преобразованию, к проблемному обучению. Приведем примеры, иллюстриру​ющие эту мысль.
Было установлено, что успеваемость по рисова​нию, черчению и геометрии тесно коррелирует. Поче​му? На уроках рисования много внимания уделяется развитию воображения и гораздо меньше развитию глазомера. Положение может быть исправлено, если уделить должное внимание рисованию по клеткам. Тог​да и черчение не будет вызывать отрицательных эмо​ций, и с геометрией положение улучшится.
Второй пример. Пытаются освоить логичный пере​сказ — с опорой на план, а у многих учеников слабо раз​вита память, и даже пересказ короткого текста может вызвать затруднения.
Третий пример. Уделяя много сил выразительности речи, совершенно не обучают лаконичному пересказу, как будто подготовка «художественных болтунов» ста​ла главной задачей нашей школы. Но деловой стиль на производстве, в обычной жизни, при проведении дис​куссий постоянно напоминает вчерашним школьникам, что краткость — сестра таланта, что болтуны менее все​го ценятся в обществе.
Четвертый пример. Студенты первых курсов вузов испытывают большие затруднения с конспектировани​ем, из-за этого падает их успеваемость, а в школе обуча​ют письменной речи, задавая писать пространные изло​жения, сочинения, иногда даже стихи, но нет спецкурса по овладению искусством краткого конспектирования.
Конечно, качественное обучение репродукции — дело сложное, имеет свои закономерности, и с ними на​до считаться, чтобы безнадежный троечник мог учить​ся на «4» и «5». Современная педагогика, увы, пошла по линии наименьшего сопротивления: повсюду организу​ются классы для «одаренных», но мало кто занимается другой проблемой — как из серого ученика сделать ода​ренного. Организуются разноуровневые классы, кото​рые превращаются в классы компенсирующего обуче​ния; наверное, в каждом крупном городе есть гимназии и лицеи, но есть и «бросовые» школы. Такое положение вряд ли можно считать нормальным, и вряд ли гимназии и лицеи, число которых относительно невелико, смогут компенсировать деградацию массовой школы.
Есть и другая точка зрения: все учиться хорошо не могут, поэтому и не надо всех учить. Каждому свое, не всем даны интеллектуальные способности. Сторонники этой точки зрения, уповая только на способности от при​роды, фактически признают свою педагогическую бес​помощность. Более того, они способствуют классовому расслоению школы и общества будущего. Откуда в на​шей педагогике появились эти зерна фашизма? Мы не будем заниматься этой проблемой, как и все в политике, она имеет простой ответ: кому-то это выгодно. Больше 40 процентов японцев имеют высшее образование, мы же провалили даже идею всеобщего среднего. И как бы РАО не пыталась «обосновать» сложившееся положение дела, мы считаем, что 84 процента троечников в 8 — 9-х классах массовых школ — это годится только для колони​ального государства и не может иметь никакого оправда​ния. Представители академической науки и государст​венные чиновники должны проникнуться мыслью, что не только с моральной, политической, но и с производст​венно-экономической точки зрения полуграмотный ра​бочий не выгоден, он не сможет осваивать новые техно​логии и обеспечить рост производительности труда.
Мы считаем, что сложившееся положение можно и нужно исправить, усилив внимание проблеме слабых учеников. Это будет достигнуто не сразу, но опыт федо​ровской СШ№ 1 Сургутского района Тюменской облас​ти, где почти все троечники улучшили успеваемость, где за два года число хорошистов поднялось с 14 до 33 про​центов, позволяет надеяться на успех.
ЗАКОНОМЕРНОСТИ РЕПРОДУКЦИИ
Какой бы простой не казалась репродукция, она все же включает в себя восприятие и осознание, осмысление материала, в небольшой мере (на локальном уров​не) обобщение, текущее повторение и повторение ра​нее изученного материала. Анализ усвоения учебного материала показывает, что именно здесь находятся се​рьезные трудности. Например, при изучении физики в 9 классе основные трудности приходятся на долю осо​знания; для изучения общей биологии в 10-м классе, где уроки проводятся с частотой один раз в неделю, непре​одолимым барьером встает плохая организация теку​щего повторения. Русский язык в 7-м классе требует проведения диагностических диктантов по материалу 5-7-х классов и соответствующих коррекционных уп​ражнений. Попробуйте предложить ученикам сформу​лировать вопросы по изученному материалу устных предметов, выделить главное — и здесь тоже возникнет множество неприятностей. В таких условиях не до про​блемных ситуаций, совершенно очевидно, что нару​шаются какие-то закономерности, и надо выяснить, ка​кие именно.
Методисты и опытные учителя «трудных» предме​тов (математики, физики, химии, русского языка), оце​нивая возникающие у школьников трудности, пришли к выводу, который может показаться парадоксальным: примерно 50 процентов детей плохо понимают матери​ал, 70 процентов — с трудом могут его осмыслить, 80 — обобщить и творчески его использовать. Вдумайтесь, что стоит за этим: уже при осознании мы теряем поло​вину учеников, осмысление добавляет к потерям еще 20 процентов (70-50), а при выходе на творческий уро​вень потери увеличиваются всего на 10 процентов (80-70). Цифры весьма приближенные, но и они поз​воляют убедиться в том, что основная беда возникает на уровне осознания. Вот до чего довело пренебреже​ние репродукцией!
Под осознанием понимают получение представле​ний, или установление соответствия слова и образа. Ес​ли сформулировать закономерность осознания как единство двух сигнальных систем человека, то это будет не очень конструктивно. Но если отобразить эту же за​кономерность соотношением ЮНЕСКО:
15 + 25 —> 65,
то многое прояснится. Смысл этого соотношения: если информация дается только в словесной форме, то с од​ного предъявления осваивается только 15 процентов ее; если лишь в образной форме, то 25 процентов; если же задействованы оба канала восприятия — и слух, и зре​ние, то осознание облегчается, и коэффициент полез​ного действия возрастает до 65 процентов.
Легко представить себе положение ученика, у ко​торого ослаблены глазомер и зрительная память; еще хуже, если он не понимает смысла терминов, которыми пестрят «трудные» предметы. С этой точки зрения мож​но понять тех учителей, которые добиваются того, чтобы ученики иллюстрировали учебный материал в тетрадях и вели толковые словарики. Заметим это как интуитивное стремление исправить существующие на​рушения закономерности осознания.
Значительная часть учеников испытывает затруд​нения не только при пересказе длинных и сложных тек​стов, но и при пересказе коротких и достаточно про​стых текстов. Это свидетельствует об ослабленной па​мяти, и такие ученики нуждаются в специальных опо​рах. Наша экспериментально-технологическая площад​ка специально изучала этот вопрос на базе школ Самар​ской области (участвовало 80 учителей городов Самары, Новокуйбышевска, Чапаевска, Тольятти и Богатовского района). Была выявлена закономерность в эффективно​сти применяемых опор, а затем разработана специаль​ная технология обучения пересказу коротких текстов, которая показала при апробировании прекрасные ре​зультаты: буквально за два месяца тренировки число де​тей, хорошо пересказывающих короткие тексты, воз​росло с 25 до 60 процентов. Эта технология получила на​звание самарского варианта обучения пересказу.
Репродукция не должна превращаться в зубрежку; осмысление материала (выявление связей в нем)  — залог успеха репродуктивной работы. Наиболее слож​ные тексты требуют значительной работы по осмысле​нию, логичного пересказа с опорой на план. Традицион​ная ошибка, допускаемая здесь: обычно учат детей со​ставлять план, не считаясь с тем, что для слабых учени​ков эта работа непосильна. Они нуждаются в специаль​ной серии последовательно выполняемых подготови​тельных упражнений — в обучении логичному переска​зу. И эти упражнения должны быть выстроены в соот​ветствии с закономерностью (правилом) Дистервега: от простого к сложному.
Выше было отмечено, что во всех школах уделяют внимание выразительности речи, но мало заботятся о ее краткости и точности. Закономерности обучения лако​ничному пересказу пока мало изучены, но и здесь мож​но предложить специальную технологию. Объективно​сти ради заметим, что она пока не прошла массовую проверку. Но это не умаляет закономерной идеи: обуче​ние пересказу должно идти от простейшего самарского варианта (с использованием опор) через логичный пе​ресказ — к краткому и точному изложению материала. Многие выпускники школ получают на вступительных экзаменах в вузе низкие оценки из-за того, что не вла​деют лаконичной речью.
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Особенно важна лаконичность в письменной речи. Выше мы отмечали, что надо учить старшеклассников конспектировать, чтобы в вузе они не испытывали за​труднений. Ввиду того, что существуют разные точки зрения на этот вопрос даже среди вузовских преподава​телей, приведем закономерность, выявленную путем сравнительного исследования. Большая группа препо​давателей первого курса (более ста человек) была оце​нена по двум показателям: коэффициенту логичности объяснения и коэффициенту усвоения материала сту​дентами. Коэффициент логичности студенты академгрупп оценивали по пятибалльной шкале, затем вычис​лялся коэффициент как частота появления высоких оценок («4» или «5»). В качестве коэффициента усвоения материала использовалось качество обучения в обычном его понимании, то есть как частота получения студентами высоких оценок на экзаменах. Каждому преподавателю на графике зависимости Кусв от Клог соот​ветствовала одна точка, но их распределение оказалось совершенно неожиданным для исследователей. Поле точек распалось на три ветви, что свидетельствовало о трех различных методических позициях.
На самой нижней ветви оказались точки препода​вателей, не уделяющих внимания конспектированию материала студентами; коэффициент усвоения матери​ала в этом случае был в пределах от 0,10 до 0,40. На второй ветви разместились точки преподавателей, заботящих​ся о конспектировании материала студентами; коэффициент усвоения материала для них находился в пределах от 0,40 до 0,70. Для преподавателей самого высокого уровня (третья ветвь графика) была харак​терна забота о конспектировании и об образности объяснения.
После выявления описанной закономерности во​прос о конспектировании перешел в практическую пло​скость: оказалось, что в школах ряда стран уже сущест​вует технология обучения конспектированию, и хорошо было бы взять на вооружение опыт наших немецких коллег.
И, конечно, нельзя обойти молчанием еще один злополучный вопрос: русские школьники пишут не очень грамотно и не любят уроки русского языка. Надо ли говорить, что от орфографической грамотности зави​сит и качество репродукции? Поиски, которые мы вели в этом направлении, обнаружили зависимость орфогра​фической грамотности от развития ассоциативной па​мяти: часто дети, не знающие правил, ухитряются пи​сать грамотно, опираясь на ключевые слова. Это означа​ет, что существующая методика обучения русскому язы​ку весьма несовершенна: она гипертрофирует осмысле​ние орфограмм, но не вполне считается с закономерно​стями формирования навыков. Аналогия: подсчитано, что летчик, ведущий самолет на посадку, за последнюю минуту совершает более 200 операций. Конечно, он дол​жен знать их последовательность и назначение, но если он начнет обдумывать их в этой кратковременной ситу​ации, то просто разобьет самолет. Нечто подобное про​исходит и на уроках русского языка: надо знать правила, но опираться в основном на ассоциативную память и на ключевые слова. Такое понимание проблемы привело нас к разработке игровых словариков и системы упраж​нений с ними.
* * *

Отметим необходимость повторения материала, которое усиливает и улучшает качество репродукции. При совершенствовании репродукции надо учитывать и общие закономерности повторения, учитывать влия​ние на результат:
· неотсроченности повторения;
· частоты и правильной периодичности упражнений;
· эмоционального состояния учеников;
· использования разнообразных опор.
Мы уже не раз писали о пагубных следствиях нару​шений названных закономерностей: усилия педагогов могут быть перечеркнуты неслучайными действиями случайных, хотя и высоко стоящих, клерков:
· обилием «одноразовых предметов», то есть таких, по которым уроки проводятся один раз в неделю (см. учебные планы, утвержденные министерством);
· запредельным сокращением числа упражнений и времени на их выполнение (см., например, программы и учебники по алгебре и по русскому языку, утвержденные министерством);
· отсутствием дифференцированных домашних заданий (см. академические разработки уроков);
· использованием одних и тех же методических рекомендаций для сильных и слабых учеников (см. академические разработки).
Мы снова назвали эти недостатки — специально для чиновников высокого уровня. Мы обвели их рамоч​кой, как делаем при работе со слабыми учениками, со​здавая установку: «Это очень важно, это надо посмот​реть обязательно еще раз, чтобы запомнилось».
Разобравшись в нарушениях закономерностей ре​продуктивного обучения, мы можем перейти к вопросу организации диагностики во второй четверти учебного года.
ДИАГНОСТИКА РЕПРОДУКЦИИ
Цель диагностики, в широком понимании этого сло​ва, будь то диагностика техническая, медицинская, соци​альная, педагогическая или психологическая, — выявить отклонения от нормы, нарушения закономерностей. В выпуске «Первая четверть» мы уже касались вопросов диагностики преемственности, диагностики классного коллектива. В начале второй четверти следует провести диагностику состояния репродукции в классах. Прорабо​тав вопрос теоретически и практически, отдав при этом предпочтение практически удобному варианту бескомпь​ютерной диагностики, мы ограничились следующим на​бором признаков (см. диагностическую ведомость):
1 — умение рисовать;
2 — понимание терминов;
3 — пересказ коротких текстов;
4 — логичность пересказа;
5 — лаконичность речи;
6 — конспектирование;
7 — орфографическая грамотность.
Все признаки оцениваются в двухуровневой шкале (дихотомии) — единичками или нулями. Единичками оцениваются:
умение рисовать — в случае получения на уроках рисования высоких оценок, «4» или «5»;
понимание терминов — если ученик не испытыва​ет затруднений на уроках по всем предметам;
пересказ коротких текстов — если ученик свобод​но пересказывает текст средней трудности после одно​разового прочтения (можно использовать подготовлен​ный экспериментально-технологической площадкой сборник, а если его нет, то нужный эффект обеспечит одноминутное прочтение любого художественного тек​ста, который не содержит незнакомых для ученика слов, а доля прилагательных составляет приблизитель​но 8 —12 процентов);
логичность пересказа — если ученик может само​стоятельно составить план достаточно большого учеб​ного материала, например, заданного для домашней проработки, с последующим его пересказом без смыс​ловых искажений;
лаконичность речи — если ученик в состоянии точ​но и кратко выразить суть какой-либо идеи, ситуации, события;
конспектирование — если ученик знает правила конспектирования и умеет, слушая объяснение учите​ля, составить легкочитаемый конспект;
орфографическая грамотность — если ученик име​ет по русскому языку высокие оценки.
ДИАГНОСТИЧЕСКАЯ ВЕДОМОСТЬ
Класс_______________ Кл. руководитель______________________________
	№
	Фамилия, имя
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	Антонов С.
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0

	2
	Борисов Н.
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1

	
	…………….
	
	
	
	
	
	
	

	
	Итог
	23
	17
	12
	6
	2
	0
	8

	
	Частота, %
	92
	68
	48
	24
	8
	0
	32


· Задание 8.
Организация диагностики состояния репродукции
1. Оценка состояния репродукции
Работу по диагностической оценке состояния ре​продукции для каждого классного коллектива организу​ют классные руководители под руководством завучей школы. Состояние признаков оценивается методом ин​дивидуальной экспертной оценки, так как тестирова​ние и групповая экспертная оценка слишком трудоемки и для бескомпьютерного варианта не годятся. В качест​ве компетентных экспертов могут выступать учителя различных предметов:
1 — учитель рисования;
2 — физики, химии;
3 — учителя устных предметов; 
4, 5 —математики;
6 — истории;
7 — русского языка.
2. Упрощенная статистическая обработка
Проводится после заполнения диагностических ве​домостей для каждого класса по аналогии с приведен​ным здесь примером.
8
рассматриваемой ведомости наименьшие значе​ния частот имеют лаконичный пересказ и конспектиро​вание (столбцы 5 и 6). Однако было бы ошибкой начи​нать совершенствование репродукции с них: последо​вательность признаков в ведомости оптимальна, надо только определить точки сбоя в ней. Для этого опреде​лим разности частот для соседних столбцов:
	Столбцы
	Разности

	1 - 2
	92 - 68 = 24

	2-3
	68 - 48 = 20

	3-4
	48 - 24 = 24

	4-5
	24 - 8 = 16

	5-6
	8 - 0 = 8

	6-7
	0 - 32 =-32


В данном классе ослаблены связки 1 — 2 (не исполь​зуется рисование при усвоении терминов) и 3 — 4 (суще​ствует разрыв между самарским вариантом и логичным пересказом). В первом случае можно рекомендовать иллюстрирование тетрадей, во втором — надо непременно использовать опоры при реализации са​марского варианта обучения пересказу. Связка 6 — 7 характеризуется отрицательной разностью, а это озна​чает, что достигнутый уровень грамотности (32 процен​та учеников пишут на «4» и «5») был получен путем больших перегрузок учащихся.
При компьютерном варианте обработки следует проверить достоверность сделанных выводов по 1-кри-терию (см. «Первую четверть»), а также путем расчета корреляционных матриц, их анализа и рассмотрения семейств коррелирующих признаков. Здесь, в беском​пьютерном упрощенном варианте обработки эти воз​можности дополнительного контроля опущены.
Естественно, что у каждого класса будут свои точ​ки сбоя, свои первоочередные задачи. Эта информация должна быть прикреплена к обложке классного журна​ла для ориентирования учителей. Для большинства классов второй ступени обычных школ проблема — пе​ресказ коротких текстов, поэтому использование са​марского варианта обучения пересказу следует взять под особый контроль администрации.
ИЛЛЮСТРИРОВАНИЕ ТЕТРАДЕЙ
Это еще не технология, так как пока не изучены за​кономерности иллюстрирования; это методическая сис​тема приемов, которая может быть чрезвычайно полез​ной в сложившихся условиях. Педагогика должна искать средства, чтобы все же заинтересовать детей обучением. И пусть иллюстрирование тетрадей не сыг​рает решающую роль, но все же оно поможет решать следующие задачи:
· в аспекте обучения — обеспечивать осознание и осмысление учебного материала;
· в аспекте развития — усиливать эмоции, вооб​ражение, глазомер, зрительную память;
· в аспекте воспитания — делать учебный труд более привлекательным, вырабатывать аккуратность и трудолюбие.
Естественно, что само иллюстрирование должно проводиться не очень трудоемкими или дорогостоящи​ми способами, к которым можно отнести использова​ние компьютерной графики; мы ограничились дешевы​ми и простыми способами, чтобы успешно решать наши задачи и не перезагружать учеников. Мы включили в технику иллюстрирования самые простые операции:
· нанесение контура с помощью копировальной бумаги;
· рисование по клеткам;
· не очень яркую карандашную раскраску;
· наклейку журнально-газетных вырезок и фото​карточек;
· составление текстов заданий к иллюстрациям.
Любой учитель рисования за несколько уроков на​учит этим нехитрым премудростям техники оформле​ния учеников второй ступени. Ученики будут с удоволь​ствием иллюстрировать свои тетради, если эти работы пригодиться, например, при взаимоопросе, во время те​матических зачетов или при проведении КВН. Основ​ная трудность состоит в том, чтобы составить к иллюст​рациям тексты заданий (вопросов) с определенной ди​дактической нагрузкой.
Существует дидактически целесообразная после​довательность вопросов, обеспечивающая правильное понимание материала. Мы рассмотрим ее более по​дробно при построении технологий понимания. При по​строении же системы приемов для иллюстрирования ограничимся поверхностным знакомством с этой после​довательностью. Она включает в себя задания, позволя​ющие улучшить:
· осознание смысла новых слов;
· усвоение определений терминов;
· выявление взаимосвязей при объяснении явле​ний;
· выделение главного в материале;
· осмысление условий задач;
· построение сверток информации;
· конспектирование.
Вовсе не обязательно иллюстрировать все в этой последовательности, достаточно ограничиться теми ее местами, которые вызывают наибольшие затруднения. Они могут быть выявлены проведением после объяснения нового материала фронтального опроса-индикации либо путем самостоятельного выбора учениками, что, по их мнению, полезнее проиллюстрировать. Приведем несколько примеров иллюстраций с заданиями.
1. Осознание смысла новых слов
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Показать на схеме детали триода и рассказать об их особенностях:
катод,
анод,
нить накала,
управляющая сетка.
2. Усвоение определений терминов
Масивный вагон сдвинуть труднее, чем маленькую тележку. Он инертнее. Масса — это
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3. Выявление взаимосвязей при объяснении явлений
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Какие явления соответствуют трем участкам изотермы реального газа? Объяснить смену явлений при сжатии газа.
4. Выделение главного в материале
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Здесь не приведены примеры использования ил​люстраций при решении задач и при конспектирова​нии, структурно-логических схем для систематизации материала и т.д. Не приведены по простой причине: нельзя объять необъятное.
САМАРСКИЙ ВАРИАНТ I ОБУЧЕНИЯ ПЕРЕСКАЗУ
Эта технология появилась на свет не от хорошей жизни: в условиях финансовой обездоленности школ растет наполняемость классов, а, значит, падает частота опроса учеников, ухудшается прилежание и память де​тей, увеличивается число школьников, имеющих по уст​ным предметам тройки. Часто число таких детей дости​гает 70 — 80 процентов. Естественно, технология, позво​ляющая хоть в какой-то мере исправить положение, по​лучила довольно быстрое распространение.
Во второй четверти учебного года во 2-9-х классах средней школы надо особенно пристальное внимание уделить самарскому варианту обучения пересказу. Надо принять решение педсовета о проведении соответствующих упражнений на каждом уроке устных предметов, а завучам школы взять под контроль выполнение этого решения.
Дело в том, что для учеников с ослабленной памя​тью надо использовать опоры. Классическая методика начального обучения описала 5 разновидностей опор:
опора на частоту упражнений — когда ученик при подготовке домашнего задания 2 — 3 раза трениро​вался в пересказе текста; сейчас этот способ почти не используется;
опора на образец пересказа — когда вначале текст эмоционально и логично пересказывает отличник, класс слушает его ответ, после чего этот же текст пере​сказывает слабый ученик; этот способ тоже почти не используется;
опора на ключевые слова — когда ученики выписы​вают из текста несколько ключевых слов, а потом пере​сказывают с опорой на них; этот способ применяется особенно часто, но преимущественно в начальных клас​сах;
опора на картинку — об этом способе писал еще К.Д. Ушинский, но сейчас в учебниках уменьшается число картинок, точно соответствующих тексту;
опора на план материала — часто применяемый способ, особенно в классах второй ступени школы.
Вместе с учителями школ Самарской области (го​рода Новокуибышевск, Самара, Тольятти, Чапаевск и Богатовский район) мы провели исследование, чтобы выяснить, какие опоры предпочтительнее для каких ка​тегорий учеников. Его результаты приведены в таблице.
	Виды опор
	Группы школьников

	
	хорошисты
	твердые троечники
	слабые ученики

	Частота пересказа
	+
	+
	+

	Образец пересказа
	+ +
	+ +
	+ +

	Иллюстрации
	–
	+
	+

	Ключевые слова
	–
	+
	+

	План
	+
	–
	–


Оказалось, что опора на план дает хороший резуль​тат для хороших учеников, а для слабых она преждевре​менна. Опора на ключевые слова и на картинки хороша для слабых учеников, а для сильных она неэффективна. Прекрасный результат для всех трех категорий дала опора на образец пересказа, неплохой — опора на час​тоту упражнений.
Учитывая полученные результаты, было принято решение о разработке технологии с использованием трех опор: ключевых слов, образцового пересказа и ча​стоты упражнений.
Самарский вариант обучения пересказу предусма​тривает последовательное выполнение 6 упражнений (1—2 минуты каждое):
· чтение отрывка текста длительностью 1 — 2 ми​нуты;
· осознание и осмысление прочитанного (ответы на вопросы учителя);
· запись на доске 4 — 7 ключевых слов (по выбору учеников);
· образцовый пересказ текста отличником и про​слушивание его классом;
· жужжащий пересказ в парах;
· пересказ текста слабым учеником.
Текст читает вслух учитель или сильный ученик, остальные следят по книгам.
Второе упражнение не следует затягивать: не бо​лее 3 — 4 вопросов; можно ограничиться выделением главного.
Запись ключевых слов на доске выполняет учитель, но слова выбирают дети. Интересно, что не всегда это слова, обладающие большой семантической связнос​тью с текстом; иногда ученики отдают предпочтение эмоционально окрашенным словам.
Образцовый пересказ нужен обязательно: слушая эмоциональный и логично построенный, богатый интонациями и смысловыми оттенками пересказ, ребята бу​дут невольно подражать, будут усваивать хороший стиль пересказа.
Жужжащий пересказ в парах позволяет увеличить частоту тренировки: при 30 учениках в классе одновре​менно вполголоса пересказывают 15, а другие 15 — слу​шают, исправляют, оценивают.
Последнее упражнение цикла (пересказ текста слабым учеником) выполняется на отметку. Естествен​но, что ежедневно повторяемый цикл упражнений спо​собствует все лучшим и лучшим ответам учеников.
При проведении эксперимента во 2 —3-х классах школ Самарской области в течение одной учебной чет​верти резко возросло число учеников, хорошо переска​зывающих короткие тексты — с 25 до 60 процентов.
Ради экономии времени тренировку можно прово​дить по текстам домашних заданий, тогда есть резон обойтись без первых двух упражнений, а начинать с за​писи ключевых слов.
Тексты для упражнений можно взять любые, со​ответствующие уровням развития детей. Это могут быть тексты из школьных учебников, книг для вне​классного чтения или из сборника «Тексты средней трудности».
ТЕХНОЛОГИЯ ОБЕСПЕЧЕНИЯ ПОНИМАНИЯ
Учителями накоплено множество приемов работы, помогающих ученикам понять изучаемый материал. Достаточно хорошо изучены педагогами-теоретиками и соответствующие закономерности. Мы уже касались их выше (с. 17 —25), а сейчас представим один из вари​антов слияния практики и теории: технологию обеспе​чения понимания.
Работа на уровне понимания имеет три последова​тельных этапа: осознание, осмысление и обобщение. Соответственно, технология включает три блока зако​номерностей, трудностей их реализации, разных упражнении для преодоления возникающих трудностей — см.таблицу, приведенную ниже.
	Этапы
	Закономерно​сти
	Трудности
	Упражнения

	Осозна​ние
	Соотношение ЮНЕСКО
	Большое количество новых  слов,  терми​нов.
Ослаблена память.
Сложность конкрет​ного образа. Высокий темп объяс​нения мешает формированию       представлений.
	Опора слов на наглядность. Использование кроссвордов, толко​вых словариков. Увеличение частоты упражнений путем применения сорбонок Использование схе​матической нагляд​ности. Концентра​ция внимания на главном для снижения темпа; исключе​ние второстепенного.

	Осмыс​ление учебно​го  мате​риала
	Правило трех связей
	Неуверенность ученика.
Непонимание   взаимосвязей.
Непонимание логики материала 
Неумение выделить главное.
	Использование тек​стов с пропущенны​ми словами. Обучение задава​нию вопросов Ознакомление со случаями линейной и сложной последовательности. Специальные уп​ражнения.

	Обобще​ние и система​тизация
	Переход от единичного к общему. Необходи​мость
упорядочения информации
	Неумение выявить общие признаки при понятийном обобще​нии.
Непонимание закономерностей 
Трудности тематиче​ского обобщения.
	Использование таб​личного представле​ния свойств.
Анализ и синтез взаимосвязей. 
Использование сверток информа​ции.


На этапе осознания трудности реализации соотно​шения ЮНЕСКО (с. 17) могут быть связаны с обилием новых слов, терминов; с ослабленной ассоциативной или зрительной памятью; со сложностью конкретного образа; с высоким темпом объяснения материала, когда ученик не успевает представить слова в образах.
К использованию наглядности в первом случае стремятся все учителя, многие используют кроссворды, но одноразовое применение каких-либо средств не поз​воляет преодолеть затруднение. Поэтому мы в качестве основного средства рекомендуем составление и исполь​зование учениками толковых словариков. Словарик можно вести либо в контексте тетрадных записей, либо выделив последние страницы тетради, либо создав мно​гопредметный словарик с алфавитным расположением слов. Для большинства учебных предметов наиболее удобен второй вариант.
Довольно часто сейчас встречаются ученики с ослаб​ленной памятью. С этим, как правило, не считаются — и напрасно! Такие ученики требуют повышенной часто​ты упражнений, и здесь лучшее средство — использова​ние сорбонок (с.41).
Сложность конкретного образа с большим числом отвлекающих деталей тоже ухудшает осознание, поэто​му есть смысл использовать в таких случаях схематиче​скую наглядность. Например, для иллюстрации враща​тельного движения достаточно нарисовать окружность и точку, движущуюся по ней.
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Высокий темп объяснения учебного материала ха​рактерен для молодых учителей; их надо предупредить о возможном искажении при этом получаемых учени​ками представлений, о том, что предпочтительнее со​кратить второстепенные детали.
На этапе осмысления (выявления связей) довольно типично состояние неуверенности. Его можно снять, предложив ученику в тексте с пропусками вставить не​обходимые слова, используя учебник.
Значительная часть учеников не нацелена на кри​тичное осмысление текста, на выявление в нем взаимо​связей. Таких школьников надо учить задавать вопро​сы. Обычно для этого достаточно вопросов линейной логической последовательности, например: зачем? что это (из чего состоит)? как осуществляется? при каких условиях? Но бывают случаи и более сложной логичес​кой последовательности. Например, при выводе основ​ного уравнения молекулярно-кинетической теории ло​гика не обладает линейностью, и тогда имеет смысл по​строить простейшую структурно-логическую схему:
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Особенно полезно построение подобных структур​но-логических схем при доказательстве математиче​ских теорем, при систематизации материала по всем предметам.
Выделению главного в материале уделяют доста​точное внимание почти все учителя, поэтому на соответ​ствующих упражнениях мы здесь не останавливаемся.
Обобщение — выделение общих свойств, принад​лежащих некоторому классу предметов. В философии рассматривают пять форм отражения действительнос​ти: представление, понятие, закономерность, теория, си​стема научных знаний; обобщения реализуют перехо​ды от одних форм отражения к другим в направлении укрупнения информации. Самый простой переход — от представлений к понятиям. Понятийное обобщение мо​жет быть осуществлено по разным признакам (см., на​пример, с.25).
Иногда введение новой закономерности вызывает у некоторых учеников неприятие. Тогда можно пред​ставить деятельность как результат учета взаимосвязей между разными величинами. Например, для хорошо всем известного второго закона Ньютона надо объединить три взаимосвязи:
· при увеличении силы ускорение увеличивается — зависимость прямая;
· для тела большей массы ускорение меньше — за​висимость обратная;
· направление вектора ускорения такое же, как и вектора силы.
Основная трудность при тематическом обобще​нии — громоздкость обобщаемого материала, его нео​бозримост.ь Поэтому первое важное условие: материал должен быть представлен в сжатом, свернутом виде. Из​вестны свертки информации в виде плана, табличные, ри​суночные, в виде структурно-логических схем и др. Вто​рое важное условие: для свертки информации должна быть использована его группировка (классификация) или систематизация, которая облегчает припоминание мате​риала. Другими словами, важно разложить все «по полоч​кам», чтобы быстро находить нужные элементы инфор​мации. Учителя часто недооценивают роли тематической систематизации знаний — и этим весьма существенно (в 1,5 — 2 раза) снижают результаты своей работы.
Классификация и систематизация материала под​час приводят к неожиданным выводам, так как здесь репродукция тесно стыкуется с творчеством. Достаточно вспомнить, сколько новых химических элементов было предсказано благодаря двухмерной их классификации, использованной Д.И.Менделеевым.
Коснемся еще необычного результата, полученного на факультативных занятиях по физике. Было предло​жено использовать двухмерную классификацию для из​вестных состояний вещества. Ученики быстро сообра​зили, что надо классифицировать по форме и объему — именно эти признаки лежат в основе определения твер​дого вещества, жидкости и газа. Получилась таблица
	Свойства вещества
	Объем постоянный
	Объем изменяется

	Форма постоянная
	Твердое вещество
	?

	Форма изменяется
	Жидкость
	Газ


При этом одна клетка таблицы осталась незаполнен​ной. Возник вопрос: может ли существовать вещество (или вид материи) с постоянной формой и изменяющим​ся объемом? Очевидно, для таких условий вещество во​обще не подходит, но подходят некоторые разновиднос​ти полей. Неожиданно обратили внимание, что и мысль удовлетворяет этому сочетанию признаков. Но если это так, то не следует ли мысль считать разновидностью ма​терии — и тогда многовековой спор материализма и иде​ализма просто не имеет смысла? Весьма любопытно.
Передовые учителя Б.И. Дегтярев, П.А. Дик, В.И. Савченко, В.Ф. Шаталов широко используют тема​тическую систематизацию знаний, но при этом исполь​зуют разные подходы, об этом будет рассказано ниже.
ЛАКОНИЧНОСТЬ РЕЧИ
Зачем нужна лаконичность?
Суесловие всегда, кроме эпохи развитого социа​лизма, вызывало общественное сопротивление, так как вело по ложному пути, увеличивало энтропию (хаотичность) в системе знаний, в производстве товаров, в государстве. С ним боролись вожди древних племен, с ним боролись представители различных религий, правители государств — рабовладельческих, феодаль​ных, капиталистических, и только в нашу безот​ветственную эпоху возник культ суесловия. Производ​ство товаров уродливо сменилось производством ло​зунгов. Верхи это устраивало, низы — нет. Народ по​нимает, что художественное суесловие политиков — от их безделья.
Любопытный случай произошел во времена, когда царил марксизм. Студент самым серьезным образом до​казывал на семинаре, что Энгельс на порядок умнее Маркса, что Маркс просто научный пигмей рядом с ве​ликаном Энгельсом. Доказательство его строилось на сравнении плотности информации двух известных про​изведений — «Капитала» и «Диалектики природы». Преподавателю такая точка зрения не понравилась, но он не смог опровергнуть исходное положение, что плот​ность информации — важный показатель образованно​сти и культуры.
К лаконичности приучал своих министров И.В. Сталин: напряженный ритм жизни страны требо​вал экономии времени. И его собственные произведе​ния и выступления отличались не только логичностью, но и лаконичностью.
Мне возразят: надо ли трогать великих мира сего? Ведь для простого-то человека лаконичность слишком хороша. Думаю, что это не так: те, кто занят серьезным делом, высоко ценят свое и чужое время, стремятся к точной и емкой речи.
Однажды мне пришлось быть на конференции, где был установлен жесткий регламент времени для высту​пающих. По этому поводу были высказаны отрицатель​ные суждения, но ведущий заседание напомнил, что в колонии А.С. Макаренко был узаконен еще более жест​кий регламент: за одну минуту должна быть высказана одна мысль. Великий педагог приучал своих воспитанников к лаконичности. Увы, выступления на конферен​ции, как правило, не соответствовали колонистскому критерию — плотности информации. Но один из высту​павших поразил всех присутствующих, успев без то​ропливой суеты высказывать за минуту 2 — 3 мысли. Его «секрет» был изумительно прост: он работал референ​том ректора университета, и именно такой стиль подачи информации был ему привычен. Заметим еще, что:
· при проведении дискуссий большего успеха до​стигает тот, кто умеет говорить кратко, но не в ущерб логичности и эмоциональности речи;
· на вступительных экзаменах в вузах многословность ответа часто рассматривается как признак неуве​ренности в знаниях;
· неумение лаконично конспектировать приводит к существенному отсеву первокурсников;
· записные ораторы, злоупотребляющие временем доклада, раздражают аудиторию;
· даже в семейной жизни меньше разводов в семь​ях, где принята лаконичность речи, но, — не в ущерб до​брожелательности;
· в сфере политической пространное краснобайст​во выглядит в лучшем случае как некомпетентность (а в худшем — как мошенничество), уменьшает кредит до​верия любому правительству.
Итак, лаконичная речь — жизненная необходи​мость, но, к сожалению, многие люди не владеют ею.
Пути разрешения противоречия
Укажем на три аспекта названного противоречия:
•
недостатки школьного обучения, в процессе ко​торого на лаконичность речи просто не обращают вни​мание, хотя и повторяют, что «краткость — сестра та​ланта»;
· недостатки развития эмоционально-волевой сфе​ры — неумение управлять эмоциями, оставляющие желать большего целеустремленность и организо​ванность;
· и, главным образом, недостатки воспитания —ведь совершенно очевидно, что излишне велеречивый чело​век эгоистичен, назойлив, что у него не хватает культу​ры общения и желания самосовершенствоваться.
Пренебрежение лаконичностью речи в школьном обучении вполне преодолимо: можно ввести упражнения на краткость формулировок, доказательств, объяснений, ввести сочинения-миниатюры, можно в курсе истории или риторики знакомить с лаконичными (и в то же время точными и эмоциональными) изречениями философов древности. Многие из этих изречений стали пословица​ми. Приведем некоторые высказывания Цицерона.
Благо народа — высший закон.
Нужно быть умеренным в шутках.
Привычка — вторая натура.
Что посеешь, то и пожнешь.
Друзья познаются в беде.
Всякому свое.
Вероятностные знания —
вот предел человеческого разумения.
Когда-то в школах изучали латынь. Беды нет, что сейчас ее не изучают. Но «вместе с водой выплеснули дитя» — философские произведения древности, на при​мере которых осваивались общечеловеческие ценности и лаконичность речи. И это надо вернуть в школу.
Еще хуже обстоит дело с недостатками развития эмоционально-волевой сферы: начиная с пятого класса происходит катастрофическая ломка волевых качеств учащихся. Формирование целеустремленности и орга​низованности для большинства детей остается лишь благим пожеланием, ломаются даже более простые качества: настойчивость в преодолении трудностей, а у некоторых и самостоятельность.
И совсем плохо обстоит дело с воспитанностью. Воспитательная работа во многих школах свернута, средства массовой информации культивируют эгоизм, бескультурье в общении. Многие педагоги считают, что уже пора ставить вопрос о нравственном насилии теле​видения над молодежью.
В сложившихся условиях может оказаться нерабо​тоспособной любая технология формирования лаконич​ной речи. И мы пока не предлагаем такой технологии.
Видимо, первый шаг должен состоять не в ней, а в выработке иммунитета против «художеств» слово​блудия. Наш идеал — деловой человек, профессионал, мастер своего дела. Мы призываем к тому, чтобы лако​ничная речь стала не только предметом заботы педаго​гов, но и нормой для учеников старших классов школы.
ПРАВИЛА КОНСПЕКТИРОВАНИЯ
Конспект должен быть легко обозримым и легко читаемым. Для этого надо выполнять несложные прави​ла оформления, которые мы заимствовали у зарубеж​ных студентов, обучавшихся в наших вузах.
1. Заголовок пишется цветной пастой.
2. Левая треть листа отводится под поле для поме​ток ученика, две трети справа предназначены для кон​спектирования.
3. Подзаголовки пишутся темной пастой и подчер​киваются цветной.
4. В тексте конспекта высота строчных букв 2мм (бумага в клетку, записи в каждой строке).
5. Абзацы текста отделяются друг от друга пробель​ной строкой, чтобы облегчить чтение записей.
6. В каждом абзаце ключевое слово подчеркивает​ся цветной пастой.
7. В конце изучаемой темы оставляется чистая стра​ница для построения структурно-логической схемы или сжатой информации другого типа.
· Задание 9.
Организация стимулирующего контроля во второй четверти
По результатам проведенной в начале четверти ди​агностики уточняется общешкольная первоочередная задача. Это может быть либо иллюстрирование тетра​дей, либо самарский вариант обучения пересказу, либо работа по более основательному пониманию учебного материала, либо — по большей лаконичности речи. Для большинства школ характерна необходимость в перво​очередном совершенствовании самарского варианта обучения пересказу. Но если в каком-то сильном классе диагностика покажет предпочтительность другой зада​чи, то надо сделать соответствующий выбор.
Мы уже отмечали в «Первой четверти», что сти​мулирование должно проводиться с определенной ча​стотой и сопровождаться положительными эмоция​ми. Еще раз напомним, что в нашей системе исполь​зуются четыре средства стимулирующего контроля: ученический дневник, классный и общешкольный эк​раны, посещение представителями администрации уроков.
В ученическом дневнике рядом со столбцом, в кото​ром выставляет отметки учитель, отводится еще одна колонка — для самооценок или взаимооценок учени​ков. Если оценивается иллюстрирование тетрадей, то такая самооценка дается учеником при подготовке до​машнего задания ежедневно по одному из уроков. Если в классе осваивается самарский вариант обучения пе​ресказу, то на уроке организуется взаимооценка пере​сказа при выполнении его в жужжащем режиме. Если выбрана технология обеспечения понимания, то дома дается самооценка готовности к каждому уроку.
В классном экране во второй четверти учебным сектором раз в неделю отмечается для каждого ученика лучший результат какого-либо дня недели. Если резуль​тат выше обычного (то есть результата предыдущей не​дели), то соответствующая клеточка закрашивается красным цветом, если хуже — черным. Количество красных клеточек в процентах сообщается для учета в общешкольном экране состояния репродукции.
В общешкольном экране для каждого классного кол​лектива еженедельно отмечается достигнутый результат.
Еженедельно представители администрации выбо​рочно посещают уроки и отмечают, что были проведе​ны упражнения для усиления репродукции. Если класс работает над иллюстрированием тетрадей, то вместо посещения уроков проверяются состояние тетрадей, наличие и качество выполнения иллюстраций.
ТЕХНОЛОГИЯ ПОВЫШЕНИЯ ОРФОГРАФИЧЕСКОЙ ГРАМОТНОСТИ
Многолетние наши исследования начались в ту по​ру, когда только входили в моду обобщение и перенос в другие условия передового педагогического опыта. Ес​тественно, что и мы пошли по такому пути: искали учи​телей, у которых дети пишут лучше, чем у других. Бесе​ды с учителями показали, что они отдают предпочтение не столько изучению правил, сколько тренировочным упражнениям. Мы тщательно регистрировали, какие упражнения используются, с какой частотой. Два года поисков ушли впустую, единственный результат, кото​рый мы получили: этот опыт почему-то не переносится. На следующем этапе мы пошли по пути организации сравнительного исследования. В классах у 64 учителей бы​ли проведены диагностические диктанты, тексты которых содержали 90 слов — по 10 слов на 9 трудных орфограмм. Была использована анкета, в которой учителя отмечали, какие 10 из 40 разновидностей упражнений они чаще ис​пользуют. После проверки выполнения диктантов была проведена статистическая обработка, рассчитаны 360 ко​эффициентов корреляции между усвоением тех или иных орфограмм и предпочтительностью выбора тех или иных упражнений. Результат оказался потрясающим: оказалось, что во многих случаях упражнения не коррелировали с ус​воением орфограмм (то есть учителя работали много, но без результата), в 10 процентах случаев наблюдалась отри​цательная корреляция (то есть проведение упражнений почему-то приводило к снижению грамотности!). Только 8 разновидностей упражнений никогда не давали сбоя.
При обсуждении результатов на кафедре русского языка Донецкого университета вначале была подвергну​та сомнению достоверность полученных результатов, а после ее подтверждения мы решили не копаться в приро​де сложного явления, а поступили чисто прагматически: построили первый вариант технологии, опираясь на исполь​зование безотказных упражнений. Получилось 40-процент​ное снижение числа ошибок, и мы представили этот ва​риант технологии в журнале «Народное образование» (№5 за 1991 год, «Приглашение к эксперименту»).
При дальнейшем проведении исследований мы об​наружили, что в основном успех зависел от применения игровых словариков. Сейчас, много лет спустя, разра​ботано множество вариантов игровых словариков (Г.В. Брусенцовой, В.М. Бушковой, Л.И. Пановой, Т.В. Баевой и других авторов), но первый был создан именно тогда — в соавторстве с доцентом кафедры рус​ского языка ДонГУ Г.В. Брусенцовой. Каждый последу​ющий автор совершенствовал содержание и оформле​ние словариков. Словарики послужили основой для разработки второго варианта технологии. Они пользо​вались популярностью, так как позволяли снизить коли​чество ошибок по большинству орфограмм в 2 — 3 раза. Но были и неудачи: усвоение некоторых орфограмм (например, о, е после шипящих; ы, и после ц) не поддава​лось существенному улучшению.
Мы стали искать психологическое объяснение эф​фективности применения игровых словариков — и вы​явили два существенных момента:
•
применение игровых словариков активизировало ассоциативную память;
•
из подвергнутых оценке психологических ка​честв именно ассоциативная память более других влия​ет на уровень орфографической грамотности.
Вооруженные этим знанием, мы поняли, почему традиционная методика русского языка (в том числе и сознательно-практический метод) не позволяет полу​чить хорошие результаты: не хватает упражнений, опи​рающихся на ассоциативную память! Теперь можно было приступать к разработке третьего варианта техно​логии: сознательно-ассоциативного. Назовем основные его особенности.
· Этот вариант применяется в режиме повторения. При любых методах обучения материал забывается, притупляются навыки.
· Работа по восстановлению навыков должна про​водиться ежедневно, то есть на каждом уроке русского языка, а если таких уроков мало, то и на уроках русской литературы.
· Упражнения должны занимать не более 5 минут за урок. Программа обучения русскому языку очень громоздка, и больше времени просто нет.
· Упражнения должны проводиться устно. При письменном их выполнении 80-90 процентов времени теряется на рутинную операцию — механическую за​пись. Не менее важно, что нельзя перегружать учителя дополнительными объемами проверочной работы. Со​хранение здоровья учеников и учителей — важнейший технологический принцип.
· Каждая повторяемая орфограмма отрабатывает​ся в течение одной недели. В течение этой недели нельзя в погоне за интересом допускать чередование не​скольких орфограмм; нельзя нарушать ритмич​ность, предусмотренную технологией.
Предлагаемая технология включает в себя:
· ежемесячное проведение диагностических дик​тантов для выбора наиболее трудных орфограмм для ус​ловий каждого класса;
· по каждой слабо освоенной орфограмме прово​дятся устно ежедневные упражнения: с ключевыми словами (1 мин.), с игровыми словариками (2-4 мин.), на формулирование правил (1-2 мин.), на использова​ние ассоциаций (1 мин.).
Диагностические диктанты, начиная с пятого клас​са, содержат по 90 слов (по 10 слов на 9 диагностируе​мых орфограмм). В начальных классах можно ограни​читься проверкой усвоения 3-4 орфограмм. Равное ко​личество слов на каждую орфограмму позволяет срав​нивать их усвоение. Слова надо давать вперемежку. Форма ведомости для анализа результатов приведена ниже. Номера столбцов соответствуют выбранным для диагностики орфограммам. Единичками отмечается на​личие ошибок, нулями — их отсутствие. В строке «Итог» проставляются суммы единичек каждого столб​ца; половина орфограмм, имеющих большее значение для итогов, выделяется для первоочередной тренировки в режиме повторения.
	№
	Фамилия, имя
	1
	2
	3
	4
	5
	б
	7
	8
	9
	К-во

	1
	Антонов С.
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	0
	1
	4

	2
	Борисов Н.
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	5

	…
	…
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Итог
	18
	12
	6
	4
	11
	9
	3
	6
	21
	


В приведенном примере ведомости наиболее слабо усвоенная классом орфограмма — 9, здесь 21 ученик допустил  ошибки.  Для  первоочередной  отработки должны быть выбраны также орфограммы 1, 2, 5.
N.В.
Учитывая высокий уровень сложности
и большой объем диагностических диктантов,
их выполнение не оценивается отметками.
Но с проверенными работами надо
ознакомить учеников.
Работа с ключевыми словами орфограммы предпо​лагает лишь их напоминание. Хорошо для этого исполь​зовать памятки с занимательными текстами.
Игровые словарики по отрабатываемой орфограмме можно взять любые. Мы рекомендуем использовать сло​варики В.М. Бушковой для 5-7-х классов, Т.В. Баевой — для 2-3-х классов. При отсутствии готовых текстов учи​тель может без особого труда подобрать 30 слов на отра​батываемую орфограмму и размножить их в таком виде:
Проверяемые безударные гласные
	о
	т__олковать
	е
	з__леный

	е
	в__снушки
	о
	м__рской

	о
	п__лянка
	о
	к__вер

	о
	р__са
	о
	х__лодный

	
	…
	
	…


Работа с игровым словариком проводится в режиме самопроверки: ученик закрывает поле с вынесенными буквами и отгадывает, какая буква пропущена; прочте​ние тридцати слов занимает не более 2 минут. Возмо​жен также режим взаимопроверки, соревнования меж​ду учениками, в этом случае потребуется около 4 минут.
Правило формулируется с опорой на ключевые слова. Не надо напрягать учеников требованием запом​нить правило, при повторении в течение шести дней это произойдет само собой.
Заключительное упражнение — на использование ассоциаций. При его выполнении ученик сравнивает заданное слово с одним из ключевых.
· Задание 10.
Организация работы методобъединения учителей русского языка по освоению сознательно-ассоциатив​ной технологии
Это методобъединение должно работать в постоян​ном контакте с представителями школьной админист​рации. На заседании предстоит сделать и организовать следующее:
•
изучить основные положения технологии;
· контролировать ежемесячное проведение диа​гностических диктантов;
· выборочно посещать уроки русского языка для контроля применения упражнений технологии;
· периодически знакомиться с результатами рабо​ты — в разных классах и по разным орфограммам.
· Задание 11.
Графическое отображение выполнения первооче​редной школьной задачи по совершенствованию репро​дукции
Каким бы ни был диагностический выбор перво​очередной школьной задачи, в конце второй четверти надо оценить ее выполнение. Так, если была выбрана технология обучения пересказу коротких текстов (са​марский вариант), то надо построить график-развертку, на котором по горизонтальной оси отмечены классы со второго по девятый, а по вертикальной оси число учени​ков (в процентах), успешно справившихся с заданием. На графике должны быть представлены две линии: на​чала и конца второй четверти. По их взаимному распо​ложению можно судить о результативности проведен​ной работы в разных классах.
Для каждого классного коллектива в отдельности результаты могут быть представлены в виде столбча​той диаграммы.
При анализе построенных графиков и столбчатых диаграмм следует обратить внимание на те классные коллективы, для которых число хорошо пересказываю​щих не достигло еще 70 процентов. В третьей четверти, когда основной упор будет сделан на рациональную ор​ганизацию учения, в этих классах придется еще продол​жить работу над репродукцией.
СМОТР ДИДАКТИЧЕСКИХ МАТЕРИАЛОВ
Во многих школах ежегодно проводятся смотры дидактических материалов. Удобное для этого время — осенние каникулы.
Обычно при проведении конкурса обращают внимание только на разработку творческих заданий. Думается, что это не вполне правомерно, так как в учебниках становится все меньше и меньше обычных тренировочных упражнений. Например, резкое со​кращение упражнений на формулы сокращенного ум​ножения по алгебре привело к ухудшению соответст​вующего умения, то есть последствия самые печальные.
Есть смысл в разработке дополнительных дидакти​ческих материалов для усиления репродукции: для фор​мирования умений, для обеспечения понимания мате​риала, для повторения. Чтобы сократить объем работы учителей по проверке выполненных заданий, надо под​готовить не только карточки с заданиями, но и прове​рочные карточки. Последние применяются при взаимо​проверке работ учениками.
Следует учесть также, что молодые учителя, как правило, приходят после окончания вуза в школу, не имея своего арсенала дидактических материалов. По​этому при проведении смотра надо обратить внимание на возможность копирования того, что наработано опытными коллегами.
И еще одна деталь. Целесообразно параллельно проводимому смотру дидактических материалов прове​сти и конкурс ученических тетрадей. В этом конкурсе следует оценивать не только аккуратность записей, но и иллюстрирование тетрадей, и, конечно, — соответствие содержания требованиям технологии обеспечения по​нимания. Это означает, что в тетради должна прослежи​ваться определенная система работы учителя, должны быть упражнения на осознание, осмысление, обобще​ние и систематизацию материала.
* * *

В заключение всего изложенного выше небеспо​лезно такое напоминание:
Вторая четверть короткая.
Не теряйте времени на раскачку.
Удачи вам в творческом совершенствовании репродукции.
Третью четверть надо встретить в полной готовности.
