3. Построение познавательных и проблемных задач
Многие традиционные методы проблемного обучения используются учителем в процессе проблемного изложения знаний. Рассказ учителя имеет четкую логику, «сюжет», причем, сюжетообразующим компонентом является проблемная задача. Предъявление задачи и ее решение составляют отдельный шаг, этап повествования.
Проблемные задачи выполняют тройную функцию:
· они являются начальным звеном процесса усвоения новых знаний;
· обеспечивают успешные условия усвоения;
· представляют собой основное средство контроля для выявления результатов обучения.
Каждая задача представляет собой конкретную ситуацию, требующую своего разрешения путем логического анализа, с привлечением школьниками уже известных им знаний по предмету. В тексте задачи после краткого описания ситуации следуют вопросы и задания, направляющие деятельность учащихся. Разрешение проблемы, заключенной в условии задачи, осуществляется в процессе эвристической беседы учителя с учениками.
Перед началом беседы учитель зачитывает условие задачи, а также приведенные в ней вопросы и задания, уточняет и поясняет проблему. В ходе обучения учитель формулирует одну или несколько проблемных задач, используя прием переформулирования проблемы. Этот прием предполагает разложение сложной проблемы на подпроблемы и представление ее в виде более простых вопросов.
Решение задачи, (т.е. переформулированной учебной проблемы), начинается с ее предъявления учащимся (первый этап). Затем следует анализ ее условия и вопроса, т.е. выясняется, что в условии задачи нам известно, а что нет. Путем опыта, наблюдения учащиеся проясняют то известное, что включено в условие задачи. Неизвестное, искомое определяется вопросом: почему? Анализ условия задачи составляет второй этап ее решения. Третий этап — наблюдение учащихся за: демонстрацией опыта на иллюстрацию проблемы учителем, высказывание предположений: может быть...? Четвертый этап - высказанное предположение проверяется наблюдением. Наконец, убедив детей в правильности предположения, догадки, учитель дает окончательный ответ (пятый этап решения).
Возможен другой вариант:
Первый этап. Предъявление проблемной задачи (переформулированной учебной' проблемы).
Второй этап. Анализ ее условия, т.е. выявление известного и искомого и обнаружение содержащегося в ней противоречия (возникновение проблемной ситуации).
Третий этап. Догадка о взаимоотношениях между искомым и известным, (т.е. предполагаемый ответ, гипотеза). Ответ (решение задачи).
Четвертый этап. Проверка гипотезы; (наблюдение, сравнение). Доказательство правильности ответа.
Пятый этап. Окончательный ответ (решение задачи).
Таким образом, проблемное изложение, с точки- зрения: логики решения включенных в него проблемных задач, может быть индуктивным и дедуктивным. Анализ примеров проблемного изложения показывает, что почти все они построены индуктивно.
При индуктивном изложении: учителя внимание и интерес детей направлены, прежде всего на получение ответа, т.е. собственно знания, способ же поиска ответа остается как бы «побочным» продуктом. При дедуктивном характере изложения ответ (т.е. знание) дается немедленно после анализа условия задачи, и на первый план выступает способ его доказательства (наблюдение, опыт, сравнение, обобщение и т.п.).
Необходима разумная пропорция при выборе учителем индуктивного или дедуктивного вариантов проблемного изложения. В реальном процессе обучения проблемное изложение может содержать компоненты и индуктивной, и дедуктивной логики внутри решения одной задачи.
Структура решения проблемной задачи совпадает со структурой проблемного изложения только в том случае, если в проблемном изложении учитель решает одну проблемную задачу. Если проблемное объяснение учителя состоит из решения нескольких задач, то и проблемное изложение состоит из нескольких «эпизодов»: сколько задач включено в проблемное изложение, столько структурных компонентов оно содержит. Учителю в этом случае необходимо позаботиться о том, чтобы решаемые им задачи были соединены в монологе не механически, а логически. И, во-вторых, стремиться к тому, чтобы в проблемном изложении разные проблемные задачи решались разными логическими путями: и индуктивным, и дедуктивным, и индуктивно-дедуктивным.
Проблемное изложение в начальной школе необходимо сочетать с беседой эвристического или катехизического характера, а также с практическими заданиями (наблюдением, опытом, экспериментом, анализом текста и т.п.) и средствами наглядности. Таким образом, монологическая форма изложения сочетается с диалогической.
Продуктивным оказывается превентивный показ младшим школьникам алгоритма решения проблемных задач учителем. В этом случае план решения проблемной задачи должен быть оформлен на доске, и учитель в ходе своего монолога привлекает к доске внимание школьников, четко соотнося каждый элемент монолога с его обозначением на доске.
При необходимости условие задачи можно кратко записать на доске и в тетрадях учащихся. После этого учитель предлагает школьникам ответить на 1 вопрос задачи, предоставив им время для обсуждения. Если первый вопрос предлагает построение гипотез, то каждая из них по мере высказывания учащимися записывается на доске. Затем проводится обсуждение гипотез, оценивается вероятность каждой из них. В дальнейшем, если этого требует логическая последовательность вопросов задачи, учитель предлагает учащимся продумать план и методику экспериментов по проверке правильности наиболее вероятных из высказанных гипотез. В задачах другого типа школьникам может быть предложено дать объяснение конкретному факту, полученному в результате проведенных учеными исследований; выявить неучтенные причины, которые могли показать результаты работы и т.д.
Но в чем же отличие учебных задач от проблемно-познавательных заданий? Несомненный интерес представляет публикация А, Кузиной, в которой автор (опираясь на теорию развивающего обучения Д. Б. Эльконина - В. В. Давыдова) дает классификацию учебных задач:
· учебно-теоретические,
· учебно-практические,
· учебно-исследовательские. 
1 действие
Заключается в тех конечных результатах, которые приобретаются личностью ученика. Например, перед учащимися (8 кл.) поставлен вопрос: «Почему война 1812 года называется Отечественной?». Итогом учебной деятельности является формирование понятия «Отечественная война». Если же ставится учебная задача в той же формулировке, то акцент делается на поиске путей решения этой задачи. Эта задача - учебно-теоретическая, которая решается при погружении учащихся в учебную деятельность. Приобретенное обобщенное содержательно-мыслительное действие используется для дальнейшего анализа исторического материала, определения характера войн, которые вела Россия в течение всего XIX века и т. д. В этом случае решается учебно-практическая задача. Такие задачи ставятся самими учениками,
2 действие
Чтобы учащиеся приняли к решению учебную задачу, необходимо, как и при проблемном обучении, создавать необычные ситуации.
Принятие учебной задачи через противоречие. Перед изучением темы «Великие географические открытия» учащиеся рассматривают две карты - (картосхемы) - мир до географических открытий (старое время) и мир после географических открытий (новое время). В результате обсуждения ^противоречия (графического) принимается к решению учебная задача - «Как Великие географические открытия привели к новому витку исторического развития -Новому времени?»
Противоречия в суждениях, процессах, оценках {греки покидали любимую родину, селились в новых местах, основывали колонии. Почему греки основывали колонии именно в Vi!l - V! вв. до н.э.)?
Противоречивые факты, «яркое пятно» (интригующие материалы, легенды, актуальность темы и т. д.).
В данном случае способы принятия учебной задачи и способы создания проблемных ситуаций совпадают.
3 действие
Построение системы решаемых общим способом учебно-теоретических, учебно-практических и учебно-исследовательских задач.
Пример
Тема «Перестройка» (9 кл.). Через анализ противоречивых источников учащиеся принимают учебную задачу «Почему провалились реформы М.С. Горбачева?». С позиций обобщенного способа решения учебных задач решаются учебно-практические задачи «Почему перестройка в СССР привела к кризису и распаду политической системы?», «Почему перестройка привела к краху экономической реформы?» и т. д.
Большое внимание уделяется планированию решения учебной задачи. Целесообразно иметь несколько вариантов решения. В стадии разработки путей, решения учебной задачи выбираются лучшие из них,
4 действие
Сам процесс решения учебной задачи, вовлечение учащихся в учебную деятельность. Это многогранное взаимодействие ученика с учителем на каждом этапе обучения (сотрудничество, партнерство межличностное взаимодействие), с использованием интерактивного взаимодействия (дискуссии, диалоги, полилоги и т. д.) Цели и задачи разрабатываются совместно педагогом и обучаемыми.
Игра: «Решение проблемных задач»
Эту игру лучше всего использовать как задание-награду для всего класса (как на несколько минут, так и на целый урок).
Для проведения игры дети разбиваются на несколько команд (по принципу взаимных симпатий), по пять-шесть человек в команде. Дети рассаживаются таким образом, чтобы они могли свободно работать и в своих командах, ив «общем поле».
Цепь игры
1)	Развивать у детей:
· проблемное видение различных объектов, их единство и многообразие;
· умение анализировать текст;
· аналитическое мышление, способность выдвигать собственные гипотезы, аргументированно обосновывать их;
· умение согласованно работать в коллективе.
2)	Продолжить работу над, созданием нормальной социальной среды в классе.
Подготовка к игре
Каждой команде предлагается проанализировать некоторый объем материала учебника и сформулировать вопрос в виде интересной нерешенной проблемы. Учитель готовит свои «задачи», дополнительный материал по теме. Наиболее интересны и эффективны задачи, решение которых требует логической цепочки рассуждений. Проблемные задачи надо подбирать таким образом, чтобы для их решения дети были вынуждены прочитать текст учебника по различным темам, поискать дополнительный материал, на базе которого и выдвигаются собственные гипотезы
Правила игры
В этой игре нет проигравших и победителей. Для детей основная цель данной игры - прийти к общему решению имеющихся проблем. Поэтому надо помнить основные правила.
1). Внимательно выслушать проблему, выдвигаемую перед классом одноклассниками или учителем. Задача не повторяется.
2). В результате обсуждения каждая группа должна представить на общее обсуждение одно общее решение проблемы и обосновать его. Альтернативные варианты от одной группы не принимаются.
3). Обсуждаются достоинства и недостатки различных вариантов, и класс пытается найти наиболее адекватное решение проблемы.
Фактически игра идет в несколько этапов:
1) подготовительный - постановка проблемы;
2) работа в группах;
3) обсуждение в классе;
4) обобщение;
5) подведение итогов.
Задания: проблемные, поисковые, творческие.
Формулировки, как правило, носят развернутый характер, содержат указания на проблему, противоречие, нерешенный вопрос. Предусматривают высокий уровень познавательной и оценочной деятельности учащихся.
Проблемные задания 
К проблемным заданиям могут быть отнесены практические задания (сделать что-либо), вопросы, различные виды интеллектуальных задач и т.д. Во всех этих случаях соответствующие задания  могут называться  проблемными - «проблемное задание», «проблемный вопрос», «проблемная задача» и т. п. 
Пример
5	класс (историческая пропедевтика «Введение в историю»)
Два индийца сидят за низким столиком друг против друга. Прислушаемся к их разговору. Судя по словам, они непримиримые враги. Но почему-то оба улыбаются, шутят, и нет ненависти на их лицах.
· Это было лучшее из выигранных мной сражений! - хвастается один.
· Помнишь, как мой любимый слон топтал твою неповоротливую пехоту? Ты понес невосполнимые потери.
· Все было так, - отвечает другой, - но в тот момент, когда успех кружил тебе голову, моя конница прорвалась в твой тыл и уничтожила твои колесницы. То-то ты растерялся...
О каких сражениях говорили индийцы? Что вы знаете об этих сражениях? (Речь идет об игре в шахматы).
6	класс (история древнего мира)
· Историческое лото «Путешествие по мифам».
· Какому мифу посвящен рисунок?
· В какой древней стране возник миф?
· Как отражена в мифе природа страны?
· Какая мечта людей нашла выражение в мифе?
· За что люди почитали героя этого мифа?
7	класс (история средних веков)
Тема: «Древнерусское государство в Х-ХН вв.»
1.В трудах каких авторов появились первые сообщения о славянах, руссах и Руси?
2.Обоснуйте причины образования Древнерусского государства.
3.Кого в Древнерусском государстве называли смердами, рядовичами, закупами, холопами?
4.Докажите, что князь Игорь был не очень удачливым воином и алчным правителем.
5.Когда дружина князя Игоря отправилась в Древлянскую землю?
6.Какие уроки извлекла княгиня Ольга из убийства князя Игоря?
IX класс (история России)
Тема: «Крымская война».
Постройте логическую цепочку для рассказа о крымской войне из следующих слов и сочетаний: Синоп, В.А. Корнилов, Э.И. Тотлебен, Гк Кошка, Дарья Севастопольская, Севастополь, 1853-1856 гг, брандеры, ПС. Нахимов, В.И. Истомин, восточный вопрос, Малахов курган, Парижский мирный договор.

