3. Основные понятия проблемного обучения
Распознание проблемы, которая может быть решена, и достойна решения, есть... тоже своего рода открытие.
М. Полани
О каком бы подходе не велась речь, центральными понятиями проблемного обучения всегда остаются проблема, гипотеза, проблемная ситуация, проблемный вопрос, проблемная задача, творческая задача, самостоятельная работа. Другое дело, как они понимаются, для каких целей используются и как «работают» на проблемном уроке.
Проблема (от греч. problema - задача), в широком смысле - сложный теоретический или практический вопрос, требующий изучения, разрешения. Наиболее общее его значение - «сложный вопрос, задача, требующая решения» (СИ. Ожегов). Вот несколько примеров: проблемы экологии; национальная проблема в странах бывшего СССР; проблемы рыночной экономики; проблемы термоядерного синтеза; проблемы современного урока; проблемы развивающего обучения в начальной школе и т.д. Эти проблемы решают народы, страны, политические деятели, ученые, педагоги и т.п. Можно сказать, что проблема - это различие между существующей и желаемой ситуациями, несоответствие, нестыковка между предполагаемым и действительным. Определение проблемы как знания о том, что мы не знаем (знание о незнании) задает направление поиска и определяет области знания, которые необходимо разрабатывать.
Проблема так же рассматривается как препятствие в деятельности и мышлении, непреодолимое наличными средствами. Такое определение позволяет конкретизировать проблему до достижимых целей, организовать поиск необходимых средств. Представление проблемы как столкновения   двух   внутренне   непротиворечивых знаний об одном и том же проявляет высший уровень проблемное™, выводящий на развитие знания, мышления и деятельности.
Гораздо чаще в педагогической лексике понятие «проблема» используется как прилагательное: проблемный вопрос, проблемная задача, проблемное решение и т.д. Проблемный - поставленный под вопрос, спорный, предположительный, сомнительный. Проблемным так же является суждение, в котором утверждение или отрицание считается только возможным: это могло бы быть и не быть.
Проблема может быть научной и учебной. Научная проблема представляет «белые пятна», неисследованные участки известных знаний, трудности, с которыми сталкивались исследователи, комплексы противоречий, окружающих «знание о незнании» и т.д. Учебную проблему предлагалось понимать как «диалектическое противоречие между известными ученику знаниями, умениями и навыками и новыми фактами, явлениями, для понимания и объяснения которых прежних знаний недостаточно». Научная проблема, помимо чисто исследовательской направленности, может быть использована и в учебных целях.
Что общего между проблемой и учебной проблемой? Общее то, что и в проблеме, и в учебной проблеме есть противоречие. Что их различает? Задача, вопрос, поставленные в проблеме, еще не решены. Вопросы и задачи, поставленные в учебной проблеме, уже решены, ответы известны. Однако известны они учителю, а не ученику. Ответ на учебную проблему и должен получить учащийся либо от учителя, либо под его руководством, либо самостоятельно. Иначе говоря, решая учебные проблемы, учащиеся имеют дело с проблемами, которые объективно перестали ими быть, так как уже решены наукой, обществом, человеком. Но субъективно учебные проблемы и для учащихся остаются   проблемами,   так  как  их  решения  только   предстоит узнать. «Решения» выступают как знания, умения и навыки. «Узнать» же их учащиеся могут по-разному. Могут получить готовые знания - и тогда учитель прибегает к иллюстративно-объяснительному обучению. Могут научиться известным способам деятельности, т.е. умениям и навыкам, - и тогда учитель прибегает к репродуктивному обучению. А могут получить новые знания или открыть способы деятельности в значительной степени самостоятельно - и тогда учитель прибегает к проблемному обучению.
Одна и та же проблема может быть поставлена перед учащимися и как теоретическая и нам практическая.
Постановка теоретической проблемы основывается на некоторых общих положениях, известных учащемуся, и отправляется от них. Она заключается в том, чтобы раскрыть общее положение, обосновывающее те действия, которые приобретаются учащимся, или те факты, которые необходимо объяснить (понять их причину) для понимания новых фактов или обоснования нового действия. В теоретической проблеме могут присутствовать элементы научных проблем.
При постановке практической проблемы учащийся сталкивается с некоторым «интеллектуальным» препятствием, которое необходимо преодолеть для выполнения известного ему действия. При этом возникает необходимость найти новый способ действия, соответствующий заданным условиям выполнения действия.
Проблема сама прокладывает путь к новым знаниям и способам действия. Решение проблемы требует включения творческого мышления. Репродуктивные психические процессы, связанные с воспроизведением усвоенных шаблонов, в данном случае просто не эффективны.
Таким образом, проблемное обучение, как процесс, предполагает:
1. Создание проблемной ситуации,
2. Выход из нее, т.е. решение проблемы.
В создании проблемной ситуации основная роль принадлежит учителю. Он должен заинтересовать, увлечь учащихся работой. Так, например, при решении задачи наиболее активной становится деятельность учеников, а учитель только направляет и корректирует их мыслительные усилия. Для проблемного обучения характерно выполнение следующих действий учащихся:
· выявление проблемы,
· формулирование,
· поиск решения,
· решение. 
Выявление проблемы
На этом этапе сообщаются такие данные, которые бы содержали необходимые (но не обязательно достаточные) условия для формулирования проблемы.
Формулирование проблемы
Процесс составления задачи может протекать по-разному:
1. Сообщается условие задачи, учащиеся ставят вопрос.
2. Дается часть условия задачи, учащиеся дополняют его и ставят вопрос.
Учащиеся под руководством учителя составляют условие задачи, учитель формулирует вопрос.
Учебная проблема - задание, способ выполнения или результат которой неизвестен, предполагает ответы учащихся на поставленные вопросы с опорой на имеющиеся знания (вопрос - ответ). Учебная проблема, логически завершая создаваемую на уроке проблемную ситуацию, связывает ее с содержанием предметного обучения. Эффективность реализации проблемного обучения во многом зависит от овладения учителем той или иной системой способов решения учебных проблем. 
Признаки учебной проблемы:
1. Наличие неизвестного, нахождение которого приводит к формированию новых знаний.
2. Наличие определенного запаса знаний для осуществления поиска в направлении нахождения неизвестного. Это требует предварительного повторения тех ранее полученных знаний, которые непосредственно связаны с материалом, подлежащим усвоению путем решения учебной проблемы.
Поиск решения проблемы строится на комбинированном соединении ранее известных средств, решений, идей для преодоления проблемы. При постановке перед учащимися проблем следует тщательно взвешивать, насколько каждая из них вытекает из содержания урока, служит его дидактическим и воспитательным целям. Необходимо учитывать, что постановка проблем, не отвечающих этому требованию, лишь помешает ученикам уяснить сущность рассматриваемых на уроке вопросов. Проблема не довесок к уроку. Постановка ее в начале урока определяет его последующее содержание и логику. Урок должен включать в себя логически целенаправленную систему вопросов и заданий, позволяющих решить проблему и реализовать целевую установку урока. Нельзя ставить перед учениками проблемы, для осознанного поиска решений которых они еще не имеют необходимых знаний.
Гипотеза (от греческого hypothesis - основание, предположение) - предположение, касающееся возможного пути решения проблемы, которое еще не подтверждено, но и не опровергнуто (недосказанная теория). Гипотеза является формой познания окружающего мира и способов его преобразования. Гипотеза должна соответствовать теме исследования, показывать с помощью чего и как можно изменить существующее противоречие.
Решение проблемы характеризуется созданием либо вещи, либо нового способа действия. Следовательно, и гипотеза может быть либо предположением о компонентах и свойствах объекта, либо предположением о способе деятельности, решающем проблему.
Итоговая гипотеза отличается от рабочей тем, что она уже претендует на решение проблемы, на объяснение ранее необъяснимых явлений. От догадки гипотеза отличается уровнем и характером обоснования содержащихся в ней знаний. О гипотезе можно сказать, что она лежит между истиной и ложью. Гипотеза, получившая подтверждение, превращается в истинное утверждение и на этом прекращает свое существование. Опровергнутая гипотеза становится ложным положением и опять-таки перестает быть гипотезой.
Выделяют 3 основных вида гипотез:
1. Гипотеза о существовании явлений.
2. Гипотеза о существовании связи между явлениями.
3. Гипотеза о наличии причинной связи между явлениями.
Как правило, гипотеза формулируется в виде сложноподчиненного предложения с придаточным условием: «Если..., то...», «может быть», «предположим», «допустим», «возможно, что если...», «чем..., тем...» и т. д.
Самостоятельное выдвижение гипотез по решению проблемы
На этапе выдвижения гипотез необходимо, чтобы учащиеся научились предлагать свои варианты решений, первоначально анализировать их, отбирать наиболее адекватные, учиться видеть пути их доказательства. Активизация механизма мышления на этом этапе происходит при применении приема размышления вслух, использования активизирующих вопросов. Возможно также создание такой ситуации, в которой ученик как бы идет на один - два шага впереди учителя (подготовив логикой своего доказательства какой-либо вывод, учитель отдает права его «открытия» классу).
Алгоритм по работе с гипотезой
1. Выдвижение гипотезы.
2. Ее теоретическое обоснование.
3. Экспериментальная проверка гипотезы. 
Примеры гипотез
Предположите, что изменилось бы на Земле, если бы температура плавления воды:
А) уменьшилась бы на 10 градусов; 
Б) увеличилась бы на 10 градусов?
Как изменилась бы жизнь людей, если бы все вещества перестали пахнуть? Как на это событие отреагировали бы животные?
Особое значение приобретает вариативность гипотез. Примером может служить вариативность гипотез по поводу причин ледниковых периодов в истории Земли. Одни ученые видят в ледниковых периодах следствие космических воздействий. Другие в качестве главных причин называют ряд изменений на внешней границе атмосферы, в том числе изменения в количестве излучаемой Солнцем энергии, изменения орбиты Земли, изменения содержания в атмосфере углекислого газа или вулканической пыли.
Проблемная ситуация
Проблемная ситуация - сложное психическое состояние, затрагивающее познавательно-эмоциональную сферу. Внешне - затруднительное положение, ясно или смутно осознаваемое учеником, побуждающее к поиску новых знаний и способов деятельности для его преодоления. Проблемная ситуация, осознанная и принятая обучаемыми к решению, перерастает в проблему.
«Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация. Мышление обычно начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоумения, с противоречия. Этой проблемной ситуацией определяется вовлечение личности в мыслительный процесс; он всегда направлен на разрешение какой-то задачи» (С.Л. Рубинштейн).
Проблемная ситуация характеризует определенное психическое состояние ученика, возникающее в процессе выполнения задания, которое помогает ему осознать противоречие между необходимостью выполнить задание и невозможностью осуществить это с помощью имеющихся знаний; осознание противоречия пробуждает у учащегося потребность в открытии (усвоении) новых знаний о предмете, способе или условиях выполнения действия.
В основу проблемной ситуации психологи и педагоги помещают противоречие между знанием и незнанием. Новые явления не могут быть поняты с помощью имеющихся у учащихся знаний и логических приемов мышления, поэтому школьники испытывают трудность, в которой выражается противоречие между познавательной задачей и их готовностью к ее решению. Если трудность посильна, она вызывает мобилизацию сил.
Психологическая наука указывает следующие этапы продуктивной познавательной деятельности человека: 1) проблемная ситуация; 2) проблема; 3) поиск приемов ее решения; 4) решение проблемы. Следовательно, проблемная ситуация - центральное звено в проблемном обучении. От того, насколько она соответствует существу изучаемого вопроса, насколько удалось активизировать учащихся, возбудить их интерес, зависит эффективность проблемного обучения.
Анализ проблемной ситуации есть первый этап самостоятельной умственной деятельности учащегося. Сущность проблемной ситуации заключается в диалектическом противоречии между известными школьнику сведениями и новыми фактами, явлениями, для понимания и объяснения которых прежних знаний недостаточно. Это противоречие - движущая сила творческого усвоения знаний.
Признаки проблемной ситуации
Признаками проблемной ситуации являются:
1. Необходимость выполнения такого действия, при котором возникает познавательная потребность в новом, неизвестном отношении, способе или условии действия.
2. Наличие неизвестного для учащихся. Важнейшей характеристикой неизвестного в проблемной ситуации является степень обобщения. Поэтому степень трудности проблемной ситуации характеризуется степенью обобщенности того неизвестного, которое должно быть в ней открыто. Именно этой особенностью неизвестного в проблемной ситуации объясняется тот факт, что поиск неизвестного дает учащимся качественно иные знания, более обогащенные, чем при обычном обучении.
3. Возможности учащегося, включающие как его творческие способности, так и достигнутый им уровень знаний. Главная характеристика возможностей заключается в том, что они должны быть достаточными для самостоятельного понимания постановленного задания и условий выполнения. Следовательно, необходима установка школьников на решение задания, «личная заинтересованность» в разрешении возникшего познавательного затруднения.
Проблемное обучение предполагает строго продуманную систему проблемных ситуаций, проблем и задач, соответствующих возможностям обучаемых.
С этой целью предусматриваются различные уровни проблемности:
1-й уровень характеризуется тем, что учитель сам анализирует проблемную ситуацию, выявляет проблему, формулирует задачу и направляет обучаемых на самостоятельный поиск путей решения;
2-й уровень отличается тем, что учитель вместе с учениками анализирует ситуацию и подводит их к проблеме, а они самостоятельно формулируют задачу и решают ее;
3-й уровень (самый высокий) предполагает доведение до обучаемых проблемной ситуации, а ее анализ, выявление проблемы, формулировку задачи и выбор оптимального решения обучаемые осуществляют самостоятельно.
Проблемный вопрос
Одним из показателей, свидетельствующим об активном участии обучаемых в проектировании учебных проблемных ситуаций, является содержание и характер их вопросов. То содержание, которое не вызывает никаких вопросов, не интересует учащихся. Поэтому так важно, чтобы преподаватель овладел искусством задавать проблемные вопросы.
Проблемный вопрос - самостоятельная форма мысли и проблематизированное высказывание. Проблемный вопрос - это: 1) предложение или обращение, требующее ответа или объяснения; 2) проблема, задача, требующая решения. Изучая проблемный вопрос, обсуждать его надо с двух сторон: так как это «вопрос», т.е. особый тип предложения, то нужно рассматривать его лингво-логическую сторону; а так как это «проблемный вопрос» - содержательную. Первое значение поясняет проблемный вопрос с точки зрения формы, второе - с точки зрения содержания и смысла.
Все вопросы, применяемые в обучении, делятся на информационные (они требуют актуализации, воспроизводства или применения уже известных знаний) и собственно проблемные, содержащие еще не раскрытые учащимися проблемы, область неизвестного знания или способа, для приобретения которых требуется какое-то интеллектуальное усилие, определенным образом направленный мыслительный процесс.
М.И. Махмутов называет следующие типы вопросов:
· проверяющие направленность внимания;
· направленные на проверку прочности ранее усвоенных знаний;
-помогающие ребенку находить различие и сходство в предметах и явлениях;
· помогающие отбирать факты для доказательств;
· помогающие находить и обобщать факты;
· направленные на подтверждение правила;
· направленные на нахождение причины явления и оценку его значения;
· направленные на проявление закономерности, описание явления во всех связях и в развитии;
· формирующие убежденность, развивающие навык самовоспитания.
Проблемная задача
Проблемная задача - это проблема с указанием параметров условий решения. Проблемная задача отличается от проблемы тем, что в ней заведомо ограничено поле поиска решения. Переход от любого известного способа к новому неизвестному способу выполнения действия предполагает выполнение ребенком проблемного задания, открытие нового способа. Проблемная задача состоит из трех компонентов: условия, проблемного вопроса и искомого. Проблемная задача - один из самых сложных типов заданий с «открытыми ответами».
Совокупность таких целенаправленно сконструированных задач и призвана обеспечить основные функции проблемного обучения: творческое овладение учебным материалом и усвоение опыта творческой деятельности.
Сегодня существует огромное количество проблемных задач, имеющих различные наименования и содержание, но объединенных самим понятием «задача»: «проблемно-познавательная задача», «поисковая познавательная задача», «познавательная задача», «проблемная задача», «проблемный вопрос», «проблемное задание», «проблемное упражнение» и т. д.
Эта терминологическая разноголосица вызвана сложностью самого предмета споров, и каждый из предлагаемых терминов указывает на какую-то важную сторону задачи. Так, термин «познавательная задача» указывает на ее дидактическую цель; «поисковая познавательная задача» - на творческий характер учебной деятельности; «проблема» -на содержательную сторону изучаемого материала (его противоречивость); «проблемный вопрос», «проблемное задание», «проблемное упражнение» - на возможные формы предъявления проблем и т.д.
Тем не менее, все это - проблемные задачи. Потому, что так называется вид заданий, в которых есть условие и вопрос. «Проблемная» - потому, что данное определение к слову «задача» соотносится с главной категорией проблемного обучения - проблемной ситуацией.
Сложность задачи (по И.Я. Лернеру) обусловлена тремя факторами:
а)	составом условия: чем больше в нем данных, которые нужно учесть при решении задачи, тем она сложнее;
б)	расстоянием между вопросом задачи и ответом на нее, т.е. числом суждений, логических звеньев, необходимых для решения задачи (ведущий фактор сложности);
в) составом решения, т.е. числом выводов, которые можно сделать в результате решения задачи.
Подбор условий может происходить при соотнесении их сложности со следующими критериями:
· усложнение содержания учебного материала -задача, отражающая условия жизни, которые влияют на строение и развитие;
· повышение уровня обобщения знаний- задача, содержанием которой служит научное представление;
· увеличение объема знаний, которыми необходимо владеть для решения.
Дидактические цели решения проблемных задач:
· Привлечь внимание учащихся к учебному материалу, возбудить у них познавательный интерес.
· Активизировать умственную деятельность учащихся, поставив их перед посильными познавательными затруднениями.
· Показать, что посредством имеющихся у учеников знаний, умений и навыков невозможно удовлетворить возникшую познавательную потребность, помочь учащимся увидеть основную проблему и определить наиболее рациональные пути ее решения.
Проблемные задания
Проблемное обучение возможно во всех классах, в том числе и в начальной школе. Однако проблемные задания по классам в зависимости от возраста, уровня знаний и жизненного опыта учащихся, должны отличаться степенью трудности - глубиной обобщений и выводов. Поиск ответа на проблемный вопрос должен постепенно углубляться от этапа к этапу урока.
1. Прокомментируйте данные высказывания знаменитых ученых, как вы их понимаете
Проблема подобна драгоценному камню: тысячи проходят мимо, пока, наконец, один не поднимет его. Фридрих Ницше (знаменитый немецкий философ).
Проблема, надлежащим образом поставленная, более чем наполовину решена. Фридрих Содди (известный немецкий радиохимик).
Проблема подобна загадочному сфинксу, который требует: «Разреши меня, а не то я тебя сожру» (Академик С. Г. Струмилин).
2.	Многие из вас видели телевизионную передачу «Очумелые ручки», где ведущий предлагает неожиданные варианты решения различных бытовых проблем.
Предложите свои варианты решения тех или иных бытовых проблем, используя несвойственные, неожиданные функции хорошо известных вещей и явлений.
3.	Многие ученые до Александра Флеминга наталкивались на факт антибактериального действия плесени, но первооткрыватель пенициллина стал именно Флеминг, потому что он смог увидеть новую функцию плесени. Другим ученым сделать открытие мешало предубеждение - плесень и лекарство несовместимы. Это открытие можно было бы сделать как минимум на двадцать лет раньше, что позволило бы сохранить как минимум двадцать миллионов человеческих жизней.
Почему данное открытие стало реальным?
4. Как найти площадь прямоугольного треугольника, используя правило нахождения площади прямоугольника?
5. Проблема терроризма сегодня. Как она может быть разрешена?
6. Природа и человек. Как решить проблему последствий человеческой деятельности?
7. События октября 1917 года - насильственный переворот или закономерность в развитии событий?
8. Перестройка: благо или несчастье для народа? Результаты перестройки сегодня.
9. Афганистан: авантюра или вынужденная необходимость?
10. Духовная жизнь России сегодня: возрождение или регресс?
Библиотекари всерьез обеспокоены тем, что интерес к чтению   стремительно   падает:   подрастающее   поколение совершенно не любит читать. Заходя в библиотеку, большинство требует краткое содержание русской классики или сборники  готовых сочинений.   Произведения  в  пересказе стали просить и ученики младших классов. Прагматичное отношение к литературе влечет за собой и нравственную деградацию.   Культура  чтения  уходит  из  семей.   Если  в прежние времена имена писателей и героев их произведений были на слуху, то сегодня от посетителей библиотек можно услышать все, что угодно. Безжалостно коверкаются великие имена. Старуха Йзергиль стала Извергиль, Эзергиль и даже Израиль. Своими любимыми писателями читатели называют Фенимора Куприна, Гюго де Мопассана и некоего автора по фамилии Достолюбов.
Падает культура речи. Современные школьники не могут описать свои чувства, потому что не знают им названий. Откуда, как не из художественной литературы, можно почерпнуть, что из себя представляют грусть, печаль, тревога, сострадание, сопереживание, томление, предательство, покорность?
11. «Старые» и «новые» глобальные проблемы. «Главные» и «неглавные». Появившиеся благодаря человеку и существующие вне зависимости от него. Попробуйте классифицировать их самостоятельно;
1)	наиболее «универсальные» проблемы политического и социально-экономического характера (ядерная угроза и сохранение мира, преодоление отсталости, обеспечение расширенного воспроизводства и др.);
2) проблемы преимущественно природно-экономического характера (экологическая, энергетическая, продовольственная, сырьевая и др.);
3) проблемы преимущественно социального характера (демографическая, межнациональных и межрелигиозных отношений, урбанизации и др.);
4) проблемы научного характера (освоение космоса, исследование внутреннего строения Земли, прогнозирование климата др.);
5) проблемы смешанного характера (преступности, региональных конфликтов, технологических аварий, стихийных бедствий и др.).
Творческие задачи
Когда вы слушаете, вы забываете, 
Когда вы видите, вы понимаете. 
Когда вы действуете, вы научаетесь.
Развитию творческих способностей учащихся в значительной мере способствуют задачи, требующие использования жизненного опыта и повседневных наблюдений. Жизненный опыт часто вступает в противоречие с полученными на занятиях сведениями, порождая проблемные ситуации, дискуссии, споры, что является предпосылкой для создания творческой атмосферы на уроке.
Основные задачи учителя по развитию творческих способностей учащихся:
· Обучение школьников самостоятельному видению проблем в стандартных ситуациях.
· Ближнему и дальнему переносу знаний т умений в новую ситуацию.
· Видению новой функции знакомого объекта.
· Умению увидеть элементы объекта в связи.
· Умению альтернативно мыслить, комбинировать ранее усвоенные способы деятельности в новой ситуации (И. Лернер).
Творческое мышление означает познание чего-то нового. Оно является составной частью человеческого интеллекта. Такие навыки обеспечивают выживание человечества, следовательно, культурный континуум (цивилизацию) и развитие. Под это определение творчества подходят и шедевры искусства, и величайшие достижения науки, и новый кулинарный рецепт, придуманный домохозяйкой.
Будучи еще детьми, мы начинаем думать творчески. Любая ситуация была для нас новой и требовала столь же нового (творческого) разрешения. По мере того, как накапчивается опыт, и мы начинаем успешно справляться с новыми ситуациями, в нас вырабатываются поведенческие стереотипы. Повзрослев и попав в новые обстоятельства, мы используем обычно ранее приобретенные навыки мышления, вместо того чтобы искать новые пути решения своих проблем. Мы становимся ограниченными и забываем, что можем быть творческой личностью. Многие на протяжении всей своей жизни продолжают следовать поведенческим стереотипам.
Исследования показывают, что мы используем лишь десятую часть возможностей нашего мозга. Но те же исследования говорят: мы можем неограниченно совершенствовать свои умственные способности.
Дело не в том, чтобы иметь мозги, а в том, чтобы пользоваться ими.
Развитию творческих способностей учащихся в значительной мере способствуют задачи, требующие использования жизненного опыта и повседневных наблюдений. Жизненный опыт часто вступает в противоречие с полученными на занятиях сведениями, порождая проблемные ситуации, дискуссии, споры, что является предпосылкой для создания творческой атмосферы на уроке.
Творческая задача - это задача, при которой необходимо найти новый алгоритм решения. Условия таких задач непосредственно не говорят о том, какие знания понадобятся для их решения, поэтому деятельность учащихся направлена на их выявление и подбор необходимых сведений. Основным признаком творческого процесса служит отказ от традиционного подхода к интерпретации существующих данных.
Творческие задачи позволяют:
- обобщить, повторить и усвоить учебный материал;
· ознакомить учащихся с последними достижениями в области науки и техники;
· развивать творческие способности учащихся, познавательный интерес, абстрактное и логическое мышление;
· формировать навыки совместной работы;
-	устанавливать межпредметные связи.
Творческие задания применимы на уроках по различным темам.
Некоторые педагоги выделяют открытые творческие задачи.
«Чаще всего мы предлагаем так называемые «закрытые» задачи, т.е. имеющие точное условие, строгий алгоритм решения и единственно правильный ответ. Решение подобных задач требует систематически наработанных знаний.
Но если ученик что-то пропустил, недоучил - решить такую задачу он не может. В результате пропадает интерес к предмету. Лучше предлагать открытые задачи: т.е. допускающие варианты условия, разные пути решения, набор вероятных ответов. Такие задачи можно назвать творческими: они содержат противоречия, допускают серию ответов, часто взаимоисключающих; для их решения требуется применение знаний из разных областей науки».
Примеры:
Почему змеи заползают на спящих людей? (Змеи хладнокровные и заползают погреться).
Некоторые морские птицы могут подолгу сопровождать теплоходы? Почему? (Надежный источник пищи).
Есть и другая классификация творческих задач:
· на наблюдательность;
· на установление причинных связей;
· развивающие логические и комбинаторские способности;
· формирующие системное мышление;
· семантические задачи;
· на выявление связей между образной и словесной информацией;
· на причинно-следственные отношения;
· на связь целевых и причинных отношений;
· на развитие системообразующей творческой активности.
К задачам на наблюдательность относятся такие, для решения которых достаточно обратиться к известным фактам и явлениям. Систематическая работа в этом направлении побуждает учащихся иначе взглянуть на обычные явления.
Когда на уроке физкультуры вы выполняете команду «Положите руки на бедра!», в действительности на какие кости опираются ваши руки?
Ответы учащихся: тазовая кость, бедренная кость.
Этот простой вопрос дает возможность выяснить, правильно ли школьники различают научные термины и житейские названия, верно ли представляют топографию скелета. Они учатся анализировать факты обыденной жизни и, прежде всего, обучаются подмечать их.
При составлении задач на установление причинных связей возможно использование наблюдений самих учеников.
В большинстве стран в жару пьют прохладительные напитки, а вот в странах Азии принято пить горячий чай даже в самые знойные часы. Как это объяснить?
Ответы учащихся:
· горячий чай утоляет жажду, улучшает терморегуляцию и потоотделение; с потом из организма удаляются вредные вещества;
· если пить горячие напитки, сосуды расширяются температура тела повышается, увеличивается теплоотдача и людям становится прохладнее; а в других странах пьют холодные напитки, чтобы много не потеть;
-	людям в жару для восстановления тепла нужно пить горячий чай.
Второй ответ можно считать правильным, но учащийся допустил неточность. Употребление горячего напитка непосредственно повышает температуру тела. По мере поступления в пищеварительный тракт горячий напиток принимает температуру тела, но при этом рефлекторно усиливается потоотделение и расширяются сосуды, что ведет к охлаждению организма.
Задачи, развивающие логические и комбинаторские способности, требуют умения логически рассуждать, находить группы факторов, совокупно влияющих на ситуацию, оценивать события по степени их значимости.
Поль Грэгг говорил, что каждый человек должен заботиться о своем здоровье. И в этом ему помогут 9 «врачей». Каких «врачей» имел в виду ученый?
Ответы:
· ученый имел в виду правильное питание, свежий воздух, спорт, здоровый сон, солнце, спокойную обстановку, воду, гигиену, активный отдых (прогулки, походы);
· хорошее питание, прогулки на воздухе, движение, положительные эмоции, спокойный сон, солнечные ванны, водные процедуры, соблюдение правил личной гигиены, активный отдых.
Задачи, формирующие системное мышление, учат учитывать связи между явлениями и понимать, каким образом отразится на системе то или иное воздействие. В основном это вопросы прикладного характера;
Почему волосы «встают дыбом»?
Ответы учащихся:
-	сокращаясь, мышцы поднимают волосы;
· при испуге, перевозбуждении нервный импульс поступает к мышцам, поднимающим волосы, они сокращаются, и волосы «встают дыбом»;
· мышцы в луковицах волос сжимаются.
Последний ответ неправильный. Он связан с незнанием морфологии: мышцы, поднимающие волосы, не лежат в волосяной сумке.
Семантические задачи (объяснения названий терминов, определений и т.п.) определяют ту базу знаний, без которой творчество невозможно.
Количественные. Связаны с различными измерениями, сравнениями.
Качественные. Эти задачи требуют выделения отличительных признаков и могут включать следующие задачи:
· задачи, требующие распознавания по словесному описанию;
· задачи, связанные с различными процессами;
· задачи, построенные на различных связях.
Экспериментальные задачи
К экспериментальным задачам относятся составление гипотезы, формулировка выводов из результатов опыта, доказательство выдвинутых предположений. Задачи на составление гипотезы используются в тех случаях, когда у учащихся были определенные теоретические знания или материалы наблюдений, на основании которых можно сделать какие-либо предположения. Такие экспериментальные задачи проводятся по обычному плану: выдвижение гипотезы, обсуждение способов ее проверки, конструирование опыта и его проведение. Правильность выдвинутого предположения доказывается экспериментально.
Экспериментальные задачи являются фактором активизации процесса познания и должны отвечать следующим дидактическим требованиям:
1) представлять собой систему, рассчитанную не только на вооружение учащихся прочными знаниями, но и развитие самостоятельности мышления;
2) соответствовать внутренним запросам учащихся, отвечать их тенденции к творческой самостоятельности, активности в познании;
3) по своей сложности превышать внутренние силы обучающихся и требовать от них мобилизации всех познавательных возможностей;
4) побуждать учащихся к сознательному применению логических приемов.
Самостоятельная работа
Элементы проблемности при обучении могут выходить за рамки урока (домашнее задание), либо использоваться на уроке в виде самостоятельной работы.
Исходя из установленного психологами и дидактами определяющего влияния познавательных задач на развивающие и познавательные результаты обучения (Н.Г. Алексеев, М.А.Данилов, Л.В. Занков), была разработана следующая классификация самостоятельных работ в зависимости от характера обусловленной ими познавательной деятельности.
1. Самостоятельные работы репродуктивного типа, основным признаком которых является оперирование уже имеющимися знаниями. К ним относятся следующие виды: а) самостоятельные работы на простое воспроизведение или выполнение по образцу; б) тренировочные, предусматривающие применение усвоенного материала в новых ситуациях, его видоизменение; в) обзорные - на систематизацию и упорядочение изученного материала; г) проверочные.
2. Самостоятельные работы познавательно-поискового типа, в ходе которых учащиеся приобретают новые знания. Они включают целый ряд видов: а) побудительные (подготовительные), в ходе которых учащиеся, оперируя имеющимися знаниями, становятся перед неизвестными фактами, явлениями, создающими проблемную ситуацию), констатирующие, предусматривающие познание и описание новых фактов и явлений, главным образом по их внешним признакам; в) экспериментально-поисковые, ведущие к приобретению новых знаний на основе эксперимента, требующего обоснованных выводов и обобщений, г) логически-поисковые - по приобретению и углублению знаний на основе разнообразных умственных операций: анализа и синтеза, сравнения и сопоставления, систематизации, абстрагирования и обобщения.
3. Самостоятельные работы творческого типа: а) художественно-образные, б) научно-творческие, в) конструктивно-технические.
Самостоятельная работа учащихся на творческо-поисковом уровне включает:
· поиск нового знания с помощью самостоятельно выбранных вопросов, способов решения проблемы;
· решение познавательных, проблемных заданий, составление алгоритмов;
· посильную исследовательскую деятельность.
Могут иметь место и другие классификации, например, по уровню самостоятельности.
Задачи:
· обучение учащихся умениям самостоятельной познавательной деятельности;
· мотивирование этой деятельности;
· развитие волевых усилий в учении.
Подведение итогов.
Проанализируйте результаты своей работы, сформулируйте выводы.
Обсудите итоги своей работы.
· С какими трудностями и проблемами вы столкнулись во время работы?
· Какие допускались ошибки?

