АЛЬТЕРНАТИВНЫЙ УРОК И ТЕХНОЛОГИИ
Почему применение в школьной практике многих новаций, новых технологий не привело к кардинальному повышению качества образования и воспитания школьников? Ведь с середины 80-х гг. в нашу школу пришло большое количество оригинальных моделей обучения, названных потом «активными формами обучения (деловые игры, дискуссии, проектные задания, «мозговой штурм» и др.).
Использование новых технологических схем урока, помимо хорошо известных, требует от учителя понимания того, эффективна ли применяемая схема с точки зрения реализации задач обучения и воспитания или ее применение - только дань моде.
Одна из причин неэффективности применения на уроке современных технологий видится в том, что у учителя сразу же складывается своя особая трактовка новой технологии. Из нее исключаются наиболее сложные и непривычные элементы и берутся на вооружение понятные.
Но технологию урока нельзя растаскивать по кускам, по отдельным понравившимся приемам. Она должна применяться как система. В противном случае утрачивается и образовательный, и воспитательный смысл применяемой технологии.
Как правило, большинство современных образовательных технологий предполагает организацию на уроках активной деятельности учащихся на разных уровнях познавательной самостоятельности. Именно в этом заключается важнейшее условие реализации воспитательного потенциала современного урока - активная познавательная деятельность детей, особо востребованная в современном мире.
Технология нужна для более эффективной реализации содержания образования.
Внедрение технологий обучения не означает, что они заменяют традиционную методику предмета. Технологии применяются не вместо методов обучения, а наряду с ними, так как они являются составной частью методики предмета. Особую роль приобретают технологии самоорганизации.

Алгоритмы из цикла «Преобразование содержания учебной темы
в открытый текст» (10-11 классы).
(Разработка Кульневича СВ.)

1. Технология предварительной «разметки» содержания изучаемого материала.
«Разметка» - это обобщенный образец возможных представлений о том, что может включать в себя содержание изучаемого предмета с точки зрения формирования основ самоорганизации учащихся. Ниже представлены те позиции, которые должны содержаться в знаниях по учебнику. Они детально описывают точки опоры для перехода от новой цели образования к конкретной педагогической деятельности обучения. Однако, в современных пособиях мы обнаруживаем только отдельные признаки появления этих «точек».
Что может включать в себя содержание изучаемого предмета, если мы хотим с его помощью обратиться к основам самоорганизации личности ученика.
1. Сущность содержания знаний. Содержание обозначает суть явления, обеспечивая процессы его развития и, опосредованно, процессы развития личности изучаемого. Знание о фактах не стоит на месте, оно развивается, причем - неоднозначно и нелинейно. Знание несводимо к научному компоненту и представляет науку не как аддитивный процесс, идущий через добавление «бесспорных» истин. Содержание знаний имеет смысл представлять как логику противоречивого познания, как решение проблем в нелинейной последовательности, как процессы углубления, возвращения к исходным данным и их проблематизации.
2. Связь с ценностями. Содержание - это всеобщая характеристика ценностей. В нем возможны различные и даже альтернативные трактовки изучаемых предметов, явлений. Содержание знаний должно содержать их смысловые ценности. Содержание определяется тем, что «предлагается в качестве предметов познания, размышления, критического отношения, рефлексии, мотивирования, преобразовательной деятельности, общения, переживания, преодоления, достижения» (Е.В. Бондаревская). В целом содержание знаний ориентируется на гуманистические, личностно значимые ценности: саморазвивающейся жизнедеятельности, культуры, гражданского поведения, реальной ответственности, принятия решений, свободного выбора, нравственных поступков, проектирования поведения и др. Следовательно, содержание ориентируется на нравственные ценности.
3. Связь со стандартом. Содержание представляет такую структуру знаний, которая отвечала бы требованиям гуманизации образования. Такое содержание, наряду с государственным стандартом (программой), должно включать личностное саморазвивающее начало, т. е. компоненты, актуализирующие личностные структуры сознания учащихся.
4. Связь с целью и процессом. Содержание - это «что» в «как» формы. Оно является основным, но не существующим вне целевого и процессуального компонентов обучения. Содержание - это то, что наполняет форму и из чего форма осуществляется, а не наоборот.
a.	Содержание знаний и творчество. Анализ природы познавательного творчества обнаруживает его обусловленность работой сознания по переосмыслению учебного материала учителем для того, чтобы представить его содержание в соответствии с требованиями гуманизации как материал для размышления учеников. Появляется новое определение творчества: творчество - это размышление над известным, в результате которого проявляется новый, личностный смысл знания, открывается его «значение - для - себя», личностная ценность. Для этого знание должно переосмысливаться: «переосмысление способствует процессу субъективации, т.е. не только оценке личностной значимости учебного материала, но и осознанию самого себя его субъектом» (Семенов И.Н., Степанов С.Ю.).
b.	Содержание знаний как контекст открытия. В процессе переосмысления выделяются этапы: актуализация смысла, понимание рассматриваемой ситуации; мысленная апробация стереотипов понимания, исчерпывание их возможностей; дискредитация (опровержение) прежних смыслов в контексте обнаруженных противоречий; введение собственных смыслов; реализация вновь обретенного смысла.
Переосмысление - одна из специфических характеристик деятельности сознания. Очевидно, что переосмысливаться, для того, чтобы стать содержанием сознания, должны конкретные факты и положения. Вместе с, тем, в них должен быть представлен не только материал, обосновывающий необходимость того или иного отношения к фактам, но и материал, содержащий контекст открытия, предполагающий возможность интеллектуальной инициативы.
с. Содержание знаний как основа самоорганизации. Особого внимания заслуживает то, что в самоорганизующихся системах основной фактор развития - внутренний. Самоорганизация, как обязательное условие развития, не может быть навязана системой извне. Однако она инициируется внешними воздействиями, которые, вместе с тем, не являются определяющими.
Внутренние ресурсы - это личностные структуры сознания: критичность, мотивирование, рефлексия, коллизийность, опосредование, автономность и др. Они формируют личностный опыт создания собственной картины мира. Феномен самоорганизации сознания опосредуется процессами осмысления, переосмысления и определенной дискредитации традиционного содержания знаний, а также осмысления новых ориентиров, «включающих» личностные структуры сознания в режим осмысленного, достаточно автономного поиска.
Внешние воздействия - специально организованная деятельность учителя, «работающего» с учеником через преобразованное содержание учебного материала. Объектом деятельности учителя становится не ученик, а содержание, которое опосредованно влияет на формирование потребностей ученика в мотивировании, критичности, рефлексии и т. д. по отношению к сообщаемым знаниям.

2. Технология структурирования содержания знаний 
как основы самоорганизации личности.
Новые возможности: содержание знаний, расположенных в учебном материале, можно разделить на условные части (структурные компоненты) знаний. Каждый компонент концентрирует внимание учителя на новых возможностях изучаемого материала, который можно соотносить с деятельностью личностных структур сознания. Таких частей в содержании может быть столько, сколько их усматривает учитель. Их оптимальное сочетание представляют: эмоционально-ценностный, критический, рефлексивный, творческий и регулирующий.
Эмоционально-ценностный компонент предполагает представление в содержание такого материала, который способствует проявлению эмоционального отношения к рассматриваемым фактам: положительного отношения к самовыражению; осознанного принятия духовных, культурных ценностей и ориентации в них; эмпатийных установок; переживания чувства совести, моральной ответственности; потребностей в реализации своего эмоционально-эстетического потенциала; устраняет внутренние препятствия творческим проявлениям обучаемых; демонстрирует возможности использования метафор и аналогий; поддерживает воображение и фантазию; развивает впечатлительность, широту и насыщенность восприятия; создает условия для обнаружения смысла в учебном материале.
Средства представления: проблемная неоднозначность выдвигаемых ориентиров, демонстрация позитивных и негативных последствий описываемых явлений; антитезное изложение учебного материала.
Критический компонент определяет содержание как основу для осмысления любого факта на предмет его соответствия или несоответствия ценностям и смыслам эпохи открытия, соответствия или несоответствия современным ценностям, исходя из них априорного (дознаниевого) понимания учеником; ориентирует на развитие сильной позиции критичности.
Средства представления: нелинейное изложение, прерываемое аналогами описаний факта из других эпох; незавершенность и открытость знаний, их неустойчивость и нестабильность; относительная предсказуемость результатов описываемых событий; предоставление возможностей для дополнения логики познания ассоциативными и интуитивными открытиями.
Рефлексивный компонент ориентирует на создание ситуаций, когда учебный материал востребует умение осмысливать явление при помощи изучения и сравнения собственных размышлений, сомнений; умение конструировать и удерживать образ своего «Я» в контексте переживаемого события, самостоятельности в принятии решений и ответственности за них.
Средства представления: формирование установки на осознание внутренних источников, связей, механизмов развития сущностей и смыслов явлений, составляющих предмет изучения посредством деидеологизации всех сторон явления, феноменологических методов понимания, эйдетической редукции и саморазвития точек духовно-личностного измерения.
Творческий компонент содержит материал, востребующий экспертные оценки и условия для перевода обучаемых в позицию экспертов; «обыденные» пояснения учениками собственных, донаучных и интуитивных (априорных) представлений о смысле представляемых явлений, основу для конструирования собственных отношений к изучаемому событию.
Средства представления: обращение к тринитарной (тройственной) возможности познания и оценки, позволяющей и учителю, и ученику выйти в пространство сторонней позиции, рассмотреть явление во всей его изменчивости и неоднозначности; ориентация не только на конечный результат, но и на процесс приобретения знаний посредством специально организованного проживания и переживания изучаемого материала; понятие «методика», как набор жестких предписаний, требующих точного «ритуального» исполнения в образовании и обеспечивающих твердое запоминание и закрытость знаний, уступает место понятию «технология», как более целостному и мягкому набору ориентиров, допускающих творчество учителя и ученика в познании и способствующих их взаимному развитию.
Регулирующий компонент обуславливает подбор содержания с ориентацией на развитие умений и способностей самоуправления и саморегуляции. Умения: мобилизовывать физические и психические возможности в ситуациях преодоления препятствий при достижении поставленных целей, мотивирования отношений, определения скрытых источников противоречий и т. д. Способности к самообладанию, самодисциплине к преодолению противоречия между сознанием и поведением, к предвидению последствий действий и поступков исторических личностей; волевые процессы и усилия личности, направленные на самоконтроль и коррекцию мировоззренческих позиций.
Средства представления: философские аспекты учебного материала, особым образом распределенного и по-разному воспроизводимого в условиях столкновения познания с трудностями; материал, содержащий основу для выявления противоречивости трансформаций фактов, событий, целей, ведущих принципов и т. д.
Выделенные структурные компоненты содержания учебных знаний являются основным педагогическим условием переформулирования содержания программных знаний для опосредованного формирования основ самоорганизации личности.

3. Обобщенная технология преобразования содержания знаний 
в «открытый» текст.
В качестве педагогической поддержки может рассматриваться создание условий для становления сознания, способного самостоятельно конструировать пространство своих деятельностей. Основной материал - это Собственно работа сознания, которая инициируется посредством создания условий, побуждающих его самостоятельную смыслопоисковую интеллектуальную деятельность.
Превращение знаний в основу для построения своей деятельности возникает на базе умения придавать им личностный смысл. Оно появляется не только в результате накопления, но и осмысления проблемных, неоднозначных знаний: о противоположных научных взглядах на возникновение изучаемого явления; о различных пониманиях его смысла и т. д.
В связи с этим, на уроках - лекциях создается база знаний, ориентирующих учеников на самостоятельный поиск смысла изучаемых явлений. Лекционный материал создает проблемный фон с обозначением ориентиров, наполнение которых содержанием производится учащимися на уроках-семинарах после работы с текстами учебных пособий. В основе изложения учебного материала - синтез лекционных ориентиров с углубленными и расширенными описаниями феноменов. Рекомендуется использовать методику качественного решения проблем (создание ситуаций, стимулирующих процессы принятия качественных решений). Использование стратегий развития творческого (критического) мышления Р. Пола и X. Табы, синектических приемов и методов, дескрипторных описаний и т. п.
Содержание знаний в учебном процессе прямо или опосредованно связано со средствами их изучения. Выделяются три взаимосвязанные формы обучения, имеющие общие и специфические средства: вводная информация (на уроках-лекциях); изучение текстов и выполнение письменных заданий (самостоятельная работа); обсуждение текстов на основе вводной информации (уроки-семинары).
В соответствии с основами концепции диалога культур Бахтина - Библера, понятие «текст» рассматривается метафорически, как живая речь, доведенная, понятая по аналогии с текстом. Текст является и основой для расстановки смыслопорождающих ориентиров во «вводных информациях». В этом смысле текст понимается как произведение, содержащее и словесную информацию преподавателя, и содержание текстов учебного пособия.
Текст, существующий сам по себе, вне автора и вне читателя, слушателя, выступающих в качестве исследователей - это текст, понимаемый как «плоская» речь. Но как только этот текст попадает в руки любого исследователя (читателя, слушателя) «оживают» авторские контексты, уже принадлежащие исследователю. Рождается произведение, включающее не только текст, но и контекст как смысл, который вкладывает в него создатель и заново, «впервые для себя» открывает читатель (Е.В. Бондаревская).
Вводные информации представляют собой текст, который не зачитывается, а сообщается как основание для размышлений и последующего обсуждения. Содержательно вводные информации составляются на основе одного из положений культурологической концепции Е. В. Бондаревской, определяющей культуру как среду образования. В связи с этим, текст содержания вводной информации и тексты пособий становятся основой для обмена смыслами.
Педагогические условия для развития концептуальности. Личностное отношение к рассматриваемому феномену вырабатывается в процессе поиска его основной идеи (концепта). Для этого создаются условия, ненавязчиво ставящие учеников в позицию экспертов. Задача эксперта -представление момента субъектной истины. Его мнение не подлежит оценке на истину или ложь, поскольку содержит сопоставление различных ракурсов видения, рассуждения по аналогии и т. д. - экспертиза явления, условий его существования, развития, преобразования и т. д., где ориентация на истину становится «мягким», ценностным ориентиром, исключающим единственность и абсолютность истины. Основные средства: поддержка поиска главной идеи и способов ее самостоятельного выделения; поддержка неоднозначных и случайных смыслов развития; предложение вариантов («веера») целей, ценностей для выбора. Конечным результатом экспертной деятельности, как в некотором роде универсального метода самопознания и самопреобразования являются: оценка как итог согласования личностно окрашенных мнений; возможность разноаспектной реализации истины в различных мнениях; реализация в экспертизе не только интеллекта, но и всего духовного и эмоционального, субъектного опыта учеников, как экспертов.
Педагогические условия для развития проблемности. Используются приемы развития проблемных ситуаций, а также многие позиции открытого представления знаний: помимо заранее запланированных ситуативных проблем, используются любые возникающие ситуации для столкновения учеников с явлениями, которые входят в противоречие с имеющимися представлениями; обучающимся предоставляется возможность свободно высказывать любые свои предположения, обеспечивается корректное и ненасильственное их обсуждение (реализация права на ошибку); используется уход от прямого, однозначного ответа на вопросы учеников, подмены их познавательного опыта своим; включение обучаемых в формулирование проблемы (вербализация постановки проблемы, ее проговаривание), выдвижение гипотез по ее решению, предложение учениками своих вариантов решений,  их первоначального анализа, отбора наиболее адекватных, умение видеть их доказательства; приемы размышления вслух, использование активизирующих вопросов, создание ситуации, в которой ученик как бы идет впереди преподавателя (подготовив логикой своего доказательства какой-либо вывод. Учитель передает права его «открытия» аудитории); предоставление возможности для дополнения обыденными знаниями, значениями, смыслом и опытом учеников; акцентирование внимания на зависимости рассматриваемого явления от случайностей, стихийных и хаотических; неуправляемых и слабоуправляемых процессов его развития и т. д.; введение проблемной неоднозначности выдвигаемых ориентиров; сопоставительный анализ различных смыслов явления.
Самостоятельное выдвижение гипотез по решению проблемы. На этапе выдвижения гипотез необходимо, чтобы ученики научились предлагать свои варианты решений, первоначально анализировать их, отбирать наиболее адекватные, учиться видеть пути их доказательства. Активизация механизма мышления на этом этапе происходит при применении  приема размышления вслух; использовании активизирующих вопросов.
Педагогические условия для развития сильной позиции критичности: поддержка и корректировка мнений не как единственно значимых и справедливых, а как опосредованных другими мнениями и ориентациями; предложение испытать свои идеи и представления наиболее сильными из возможных возражений, какие только могут быть выдвинуты против них; предложение найти в явно негативном явлении положительные аспекты; ориентация на избавление от огульного и мелочного критиканства и установок «у нас (у них) все равно лучше (хуже); направление на объективную оценку себя в возможной (предполагаемой) ситуации действия негативных факторов, проявляемых тем или иным феноменом.
Таким образом, осуществляется введение собственных смыслов учащихся в контекст сообщаемой информации. Происходит дополнение задаваемых смыслов их обыденными значениями, существующими в представлениях учеников. Одним из эффективных средств востребования «обыденных» пояснений является демонстрация позитивных и негативных последствий описываемого явления. Готовность к практической реализации смыслов осуществляется благодаря использованию приемов вовлечения в дискуссию. Одним из эффективных приемов является предложение пояснить смысл антитезно представленного материала. Вводная информация о явлении оставляет определенный простор для завершения ее в дискуссионном порядке. Учащимся предлагается высказать свою точку зрения на полученные сведения, дополняя их своими пониманиями и смыслами. Таким образом, достигается реализация актуального смысла.
Способы представления лекционного материала, как средства пробуждения и расширения смыслотворческой деятельности учеников:
- работа преподавателя с содержанием темы, которая позволит ему обратиться к различным источникам существования научного парадокса (представление всех явлений, как феноменов, со свойствами коллизийности, проблемности, открытости, бесконечности и т. д.);
· исчерпывание возможностей накопленного научного опыта - представление позиций, необходимых для начала переосмысления рассматриваемого феномена: недостаточность имеющихся знаний, их несоответствие современным представлениям, закрытость, однозначность, абсолютизация, конечность и т.п. накопленных знаний;
· представление существа проблемы с позиций различных научных подходов: рассматриваются особенности феномена, объясняются его связи с другими явлениями, определяется ориентировочный веер возможностей развития самого феномена и опосредуемых им положительных и негативных явлений на другие феномены и т. п.;
· представление противоречий: материал размечается ориентирами для дискредитации прежних смыслов и построения актуальных; привлечение неявных средств пробуждения культурного смыслотворчества: философские аспекты представления учебного материала, особым образом распределенного и по-разному воспроизводимому в условиях столкновения познания с трудностями (феноменологическая позиция с использованием методов понимания, эйдетической редукции и саморазвития точек духовно-личностного измерения);
· введение проблемной неоднозначности выдвигаемых ориентиров: прием сопоставительного анализа понятий способствует формированию предпосылок для самоорганизации личностных установок на осознание внутренних источников, связей, механизмов развития сущностей и смыслов явлений, составляющих предмет изучения.
На уроках-семинарах особое значение придается условиям их проведения. Собственно условия представляют некоторую среду, объединяющую разнообразные возможности. Это возможности для оценивания, выстраивания определенных типов отношений (критичности, мотивирования, самоутверждения, самоактуализации и т. д.) к тому, что предлагается в качестве содержания.
Приемы совместного проектирования цели занятия:
· предложение темы преподавателем и пояснение своего видения ее цели;
· оказание педагогической поддержки ученикам в до-формулировании, уточнении и конкретизации цели, создание условий для осознания учеником сути цели занятая («пояснение сущности», вынесение за скобки несуществующего), прояснение целевых противоречий (коллизийность сознания) и собственных смыслов (смыслотворческая деятельность сознания);
· совместное проектирование требований к уровню знаний и умений по ступеням подготовки (фактологические знания, ориентации на понимание источника возникновения явления, пояснения его смысла, связей смыслов с другими явлениями и т. д.);
· введение компонента региональных знаков, ценностей и смыслов культуры в проектирование цели (предложения по связи темы с родным городом, селом. Проявление личных познавательных потребностей, возможностей и интересов).
Отправная точка: знания и умения не могут передаваться (транслироваться) от учителя к ученикам. Они должны стать предметом самоорганизации совместно с преподавателями порождаемого знания. Ученик становится субъектом образования, включаясь в совместную с преподавателем работу по изменению содержания изучаемого материала, присутствующего в фактах, предметах, явлениях, символах, моделях, научных коллизиях - во всем, что изучается не только для количественного накопления знаний, но и для придания им качественных, т. е. личностных смыслов. Для этого часть заданий должна выполняться письменно.
Требования к письменным заданиям.
Структура и содержание письменного задания. 
1. Объем зависит от поставленной задачи: от 3 до 5 страниц.
2. Текст состоит из краткого введения, основной части и краткого заключения.
3. Во введении приводится самостоятельная трактовка ключевых понятий и представляется проблема, составляющая, с точки зрения учащегося, суть задания.
4. Основная часть - систематизированное, творческое, аргументированное, критическое решение поставленной проблемы; выделяются связи понятий, их смыслов; представляются нравственные и технократические ценности явления, идеи, факты, раскрывается их духовное и культурное значение лично для ученика, ставящего себя в предлагаемую заданием ситуацию.
5. В заключении даются краткие выводы и результаты решения проблемы.
Критерии для выставления оценок за письменные задания.
Знание предмета, систематичность изложения, самостоятельность, творческий характер, аргументированность позиций, открытость, критичность, дополнение собственными смыслами, представление личностной позиции.
Показатели   соответствия   выполненных   заданий критериям и оценкам. «Отлично»:
· текст составлен самостоятельно (материалы пособий/ лекций использованы в виде небольших цитат);
· в тексте выражен творческий характер усвоения содержания: выделена проблема, отмечены и обострены явные и скрытые противоречия, установлены связи смыслов между ними, применен нестандартный способ решения проблемы, представлен поиск недостающей информации и использование ее для решения возникающих проблем; присутствует работа фантазии, воображения и интуиции;
· глубоко аргументирована собственная точка зрения;
· научно устоявшиеся точки зрения проанализированы в соответствии со всеми требованиями «сильной позиции критичности»;
· четко представлены нравственные и технократические ценности явления, идеи, факта;
· представленные  учителем  (пособием) явления  дополнены собственными смыслами;
· позитивная направленность ориентации в духовных и культурных ценностях;
· интерес не столько к результату, сколько к процессу учебной деятельности;
· материал воспринимается как средство постижения себя и своих возможностей;
· имеется высокий уровень достаточно систематизированных знаний.

4. Технология полного усвоения 
(технология индивидуальных образовательных траекторий)
(Разработка Семеновой Н.)
Способности конкретного учащегося раскрываются при оптимально подобранных для него условиях. Данная технология задает единый для всех детей уровень знаний (объем не ниже стандарта), умений, навыков, но делает для каждого учащегося переменными время, методы, формы, условия труда.
Учащиеся выбирают:
· уровень содержания (не ниже стандарта),
· информационные источники для его освоения (учебная литература и др.),
· способ обучения в соответствии с индивидуально-личностными характеристиками (при этом скорость обучения соответствует возможностям индивидуальности),
· темп продвижения по теме в соответствии с личностными особенностями,
· форму, вид и время контроля по согласованию с учителем.
При этом ученик, как и учитель, выступает в роли обучающего и консультанта, оказывает помощь, контролирует.
Учитель осуществляет следующие действия:
1. Проектирование работы, подбор методик на основе диагностических срезов.
2. Определение темы. Подготовка дидактического материала.
3. Разработка содержания контрольных срезов, эталона контроля.
4. Подготовка листа учета деятельности учащихся.
5. Подготовка путеводителя по теме для всех учащихся.
Плюсы рассматриваемой технологии в том, что учащиеся вынуждены сами постоянно принимать решения. Это готовит их к самостоятельной жизни. Технология стимулирует максимальное раскрытие способностей и творческих возможностей личности, реализует гуманистический подход. Процесс обучения по данной технологии вписывается и в познавательную, и в личностную парадигму, опираясь на неповторимость, самобытность учащегося, позволяет оптимально использовать помощь учителя и одноклассников.
Процедура применения технологии.
1. Учитель начинает каждое новое занятие с жеребьевки, в результате которой разбивает учащихся класса на пары. Затем учащиеся работают над полученным заданием самостоятельно, имея возможность получать пояснения у учителя. По окончании работы в парах (она может длиться 5-7 минут) учащиеся представляют группе отчеты и снова с помощью жеребьевки меняют партнеров для работы над новым заданием.
2. Перед началом работы учитель раздает учащимся информационно-распределительный лист и лист учета их деятельности при изучении данной темы, сам или с помощью учеников - консультантов знакомит с формами контроля.
3. Каждый учащийся составляет маршрут образовательной траектории, для чего знакомится с путеводителем по теме, которую будет изучать первой, берет информационные источники, необходимые для изучения данной темы. Если нужно, учащийся обращается к учителю или ученику-консультанту для информационного ввода в тему. Если информационный ввод не нужен, самостоятельно приступает к изучению темы при помощи путеводителя.
4. После изучения темы, выполнения указанных заданий, ознакомления с предложенными средствами контроля ученик идет на контроль к товарищу, за которым закреплена эта же тема.
5. Если собеседование показало, что тема усвоена, можно выходить на другие уровни контроля. Если обнаружены пробелы в усвоении, ученик возвращается к доработке тем, получая дополнительную консультацию. Затем следует повторный контроль у консультанта и другие обязательные виды контроля.
6. В листке учета деятельности делаются пометки: («точка») означает, что ученик изучил тему; + («плюс») - что изучил. Если ученик успешно прошел контроль, плюс обводится в кружочек.
7. По ходу ученик может воспользоваться валеологическим листом.
8. В случае досрочного изучения темы (нормативное время указано в плане) ученик на некоторый срок освобождается от посещения занятий или продолжает двигаться вперед с целью опережающего изучения курса и выхода на досрочный контроль (экзамен, зачет).

5. Технология разноуровневого обучения
Основные этапы технологии:
1. На основе проведенного диагностического анализа учитель разбивает учащихся класса на три группы по темпу обучения: 1-я - высокий, 2-я - средний, 3-я - низкий.
2. Групповая работа включает индивидуальную ученическую деятельность, сочетается с фронтальной формой обсуждения результатов всеми учащимися класса.
3. Каждая группа работает на своем рабочем месте, оснащенном дидактическими материалами, учебниками и другой учебной литературой, карточками с заданиями, вопросами контроля и взаимоконтроля, карточками для развития монологической речи, лабораторным оборудованием, реактивами.
4. Учитель контролирует учебно-познавательную деятельность (корректирует, обеспечивая переход с одного познавательного уровня на другой).
Организация деятельности ученика:
1.Для ученика отводится то время, которое соответствует его личностным способностям и возможностям освоения программы.
2. Ведущая форма работы - групповая. Это важно для воспитания коммуникабельной личности, создания социальной мотивации. В групповой работе учащиеся чувствуют себя свободно. Они ведут себя раскованно, тем самым, стимулируя творческий подход к учебной деятельности.
3. Учащиеся выполняют не только исполнительские, но и контролирующие действия. Это формирует умение учиться, способствует усвоению способов самообучения, самовоспитания, самоконтроля.

6. Технология развития критического мышления
Проект обучения чтению и письму для развития критического мышления - проект сотрудничества учителей, ученых и учеников из многих стран мира. Его с 1996 г. совместно реализуют институт «Открытое общество», Международная читательская ассоциация и Консорциум гуманной педагогики. В России проект осуществляется институтом «Открытое общество» с 1997 года. Десятки учителей уже используют в своей деятельности основы и приемы технологии «Чтение и письмо для развития критического мышления».
Эта технология позволяет развивать критическое мышление учащихся при организации их работы с различными источниками информации (специально написанные тексты, параграфы учебника, видеофильмы, лекции учителя и т.д.). Мотивацию учащихся к изучению нового материала осуществляют,   привлекая   их  к  самостоятельному  полаганию, рефлексии, а также организуя коллективную, парную и индивидуальную самостоятельную деятельность на уроке. Использование данной технологии дает возможность учесть индивидуальные особенности познавательных интересов учащихся, обучать каждого в зоне ближайшего развития. Данная технология - универсальна, что позволяет эффективно использовать ее любому учителю-предметнику. Она ориентирована на реальную учительскую практику, так как задействует чтение и письмо - базовые процессы в любой образовательной деятельности. Она дает возможность одновременного эффективного решения задач обучения и развития, гармоничного сочетания работы с текстом и общения (групповой работы). Открытость по отношению к другим педагогическим подходам и технологиям, ориентированным на развитие ученика и учителя, и ориентация на сотрудничество учителя и педагога в образовательном процессе ставят данную технологию в ряд актуальных педагогических инноваций.
Формы применения данной технологии.
«Чтение текста с пометками», «заполнение таблицы ЗХУ (знаю, хочу узнать, узнал), «зигзаг», «продвинутая лекция».
Одна из основных целей технологии развития критического мышления - научить ученика самостоятельно мыслить, осмысливать, определять главное, структурировать и передавать информацию, чтобы другие узнали о том, что нового он открыл для себя.
Технологию развития критического мышления предложили в середине 90-х годов XX в. американские педагоги Дж. Стил, К. Мередит, Ч. Темпл как особую методику обучения, отвечающую на вопрос: как учить мыслить.
Критическое мышление, по мнению американских педагогов, означает, что человек использует исследовательские методы в обучении, ставит перед собой вопросы и планомерно ищет на них ответы.
Раскрывая особенности технологии развития критического  мышления  как интегративного  способа  обучения, Е.О. Галицких выделяет четыре существенных компонента группового задания для самостоятельной работы учащихся:
· оно содержит ситуацию выбора, которую делают учащиеся, ориентируясь на собственные ценности;
· предполагает смену ролевых позиций учащихся;
· настраивает на доверие участников группы друг к другу;
· выполняется приемами, которыми человек пользуется постоянно (сравнение, систематизация, анализ, обобщение и др.).
Выполняя групповое задание, общаясь между собой, ученики участвуют в активном построении знаний, в добывании необходимой информации для решения проблемы. Школьники приобретают новое качество, характеризующее развитие интеллекта на новом этапе, способность критически мыслить. Ученые-педагоги выделяют следующие признаки критического мышления:
· мышление продуктивное, в ходе которого формируется позитивный опыт из всего, что происходит с человеком;
· самостоятельное, ответственное;
· аргументированное, поскольку убедительные доводы позволяют принимать продуманные решения;
· многогранное, так как оно проявляется в умении рассматривать явление с разных сторон;
· индивидуальное, ибо оно формирует личностную культуру работы с информацией;
•	социальную, поскольку работа осуществляется в парах, группах; основной прием взаимодействия - дискуссия.
Критическое мышление начинается с вопросов и проблем, а не с ответов на вопросы учителя. Человек нуждается в критическом мышлении, которое помогает ему жить среди людей, социализироваться. Эта модель описана СИ. Заир-Бек. Основу модели составляет трехфазовый процесс: вызов - реализация смысла (осмысление содержания) - рефлексия (размышление).
Стадия вызова предназначена для того, чтобы настроить учащихся на достижение целей урока или его отдельного этапа. Им предлагается вернуться к уже накопленным знаниям по предложенной теме, дается возможность проанализировать свои мнения или чувства относительно какого-то вопроса (явления), связанного с целями обучения. Стадия вызова логически приводит к следующей, содержательной, стадии.
На стадии реализации смысла (или стадии осмысления содержания) учащиеся занимаются новым материалом, которому посвящен урок. Они активно конструируют новую информацию и сами отслеживают этот процесс, устанавливают связи между приращенными или ранее усвоенным материалом. Именно на стадии реализации смысла идет работа непосредственно с текстом - индивидуально, в парах, в малых группах или всем классом.
На стадии рефлексии учащимся предлагается проанализировать только что пройденный ими процесс усвоения нового содержания и само это содержание. Данная стадия предоставляет возможность оценить себя и товарищей в плане прирощенного знания; проанализировать процесс, методы и приемы, которыми пользовались при обучении; определить области, где требуется дополнительная работа. Стадия рефлексии дает реальную возможность и стимул вернуться к стадии реализации смысла, если ученик сам определил необходимость дальнейшей работы с текстом. Кроме того, рефлексия зачастую представляет собой новый вызов, если возникают дополнительные вопросы и требуется дополнительная учебная деятельность.
Модельный урок по технологии критического мышления.
(Разработка И. Е. Будымко)
Модельные занятия предполагают определенную последовательность стадий базовой модели, конечная цель - создать такую атмосферу учения, при которой учащиеся совместно с учителем активно работают, сознательно размышляют над процессом обучения, отслеживают, подтверждают, опровергают или расширяют наши знания, новые идеи, чувства или мнения об окружающем мире.
На данном уроке используются два приема, характерные для данной технологии.
Прием «Знаю, хочу знать, узнал». Учащиеся чертят в тетради таблицу, которая заполняется по ходу урока.

	Знаю
	Хочу знать
	Узнал

	
	
	


В начале урока в первую графу учащиеся записывают то, что знают на сегодня по данной теме, затем во вторую - формулируют вопросы, на которые хотели бы получить ответ, в конце урока в третьей графе делают вывод и записывают то, что узнали.
Прием «Чтение с остановками». Текст для самостоятельной работы учащихся учитель составляет сам или подбирает из дополнительной литературы (можно использовать текст учебника). Текст должен содержать последовательное изменение мысли. Учитель разбивает его на отдельные части (логические куски). Учащиеся читают текст и останавливаются в определенном месте (по усмотрению учителя это может быть многоточие в середине или конец абзаца). Затем учитель задает вопросы о дальнейшем развитии мысли (Как вы считаете, о чем пойдет речь в тексте
дальше?). Ученики высказывают свои суждения, читают текст дальше и сопоставляют свои предложения с прочитанным. (Текст, с которым работают учащиеся, можно прикрыть чистым листом, чтобы ученики не видели его продолжения).

Алгоритм работы на уроке
Ввод в проблему - стадия вызова.
•	Работа по актуализации жизненного опыта и первоначальных знаний.
· Осмысление ситуационной задачи и недостаточность знаний для полного представления по изучаемой теме.
· « Самостоятельная работа с основной информацией учебного занятия.
Осмысление содержания.
· Отчет каждой группы. Оформление рабочих записей в тетради.
· Определение вывода по изучению основного материала. Работа с обобщающей схемой.
Размышление (рефлексия).
· Анализ записи в тетради. (Чему научились?)
•	Анализ приемов, которые использовались при обучении. (Как учились на занятии?).

7. Рейтинговая технология
(Разработка Ушаковой О. В.)
Основная задача рейтинговой технологии - оценить деятельность ученика на уроке, организовать обучение детей, имеющих разные возможности, создать условия для индивидуального развития ребенка, обеспечить связь с практикой и вузом с целью дальнейшей адаптации и профессиональной ориентации учащихся.
Роль учителя при этом заключается в управлении процессом обучения, мотивации деятельности школьников, консультировании и коррекции.
Использование рейтинговой технологии требует четкого выделения:
1 урок- изучение нового материала (теоретического) с целью проработать теоретический материал (без оценки).
2 урок - сочетание применения знаний, обобщения, повторения, контроля и учета знаний. В конце 2 урока ученик получает определенное количество баллов за усвоение знаний и отработку умений. Количество часов в месяц делится на пары, в конце каждой пары ученик получает оценку по определенному количеству баллов. В конце месяца отметка ставится в журнал как средний балл по итогам четырех отметок за месяц за выполнение работы по каждой паре уроков.
В конце каждой четверти и в конце года проводится письменная контрольная работа рейтингового характера.
Основные методы, которые применяются при использовании рейтинговой технологии, - это методы проблемного изложения, частично - поисковый, исследовательский.
Формы организации самостоятельной познавательной деятельности школьников: коллективная, групповая, парная и индивидуальная работа.
Ход урока

	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность ученика
	Рейтинг в баллах

	Оргмомент
	Предлагает определить готовность к уроку, создает положительный настрой на урок.
	Проверяют оформление рабочего места. 
Определяют готовность к уроку, концентрацию внимания, записывают баллы.
	1

1

	Целеполага-ние, мотивация.
	Называет тему урока и предлагает ученикам определить для себя задачи урока:
1.	Знать...
2.	Уметь...
3.	Научиться...
Мотивирует работу учащихся, объявляя о работе на баллы, критериях оценки.
	Записывают   тему   урока   в тетради, определяют и записывают цели:
1.	Знать...
2.	Уметь...
3.	Научиться...
Определяют уровень мотивации к активной деятельности в баллах.
	1





1

	Актуализация ранее изученного материала.
	Предлагает ответить на вопрос перед темой.
	Отвечают на вопрос, дополняют друг друга, формулируют вывод.
	2

	Первичное усвоение материала.
	Предлагает учащимся прочитать пара- граф и написать в тетради ЛОС (логиче- ский опорный сигнал) по критериям:
-объем 1 стр.;
-логика;
-сигналы;
-оформление;
-вывод.
2. Составить словарь
незнакомых терминов.
	Читают параграф и укладываются во времени. Оформляют в тетради ЛОС, соблюдая критерии: 
-объем не более 1 стр.; 
-логичность; 
-используя различные сигналы (рис., цифры); 
-оформление; 
-сформированность вывода. Составляют словарь новых терминов в тетради.
	1


5





2

	Осознание и осмысление
	Предлагает по содержанию параграфа составить проблемную задачу, записать ее в тетрадь и дать краткий ответ.
	Составляют проблемную задачу по параграфу, записывают ее в тетрадь, дают краткий ответ.
	4

	Первичное закрепление
	Предлагает: 1) записать свои проблемные задачи на листок и передать соседу, а затем учащимся своей группы для ответа на задачи; 2) оценить ответы учащихся своей группы по 5-балльной системе
	-записывают свои проблемные задачи на листок, передают учащимся в группе, которые по очереди отвечают письменно на задачи на листке; 
-оценивают ответы учащихся на свои проблемные задачи в группе по 5-балльной системе
	4

	Информация о домашнем задании
	Информирует о домашнем задании, предлагает выбрать один из вариантов:
-ответить устно на вопросы учебника; 
-ответить письменно на вопросы учебника; 
-составить тестовое задание по теме урока.
	Выбирают и записывают домашнее задание в дневники, выполняют его дома: 
-отвечают устно на вопрос;
-отвечают письменно на вопрос;
-составляют тестовое задание.
	


1
4
3

	Подведение итогов урока
	Предлагает прочитать цели урока в своей тетради, определить уровень своих достижений по 5-балльной шкале и записать на контрольном листочке, отмечают Ф.И. учеников, ответы которых в ходе изучения темы, на твой взгляд, были самыми удачными.
	Читают собственные цели урока, определяют уровень своих достижений по 5-балльной шкале, записывают на контрольный листочек. Записывают Ф.И. учеников, ответы которых были лучшими по ходу изучения темы.
	2


Критерии оценки деятельности учащихся на уроке: «5» - 32-30. «4» - 29 -26. «3»- 25-22. «2» - меньше 21. Дополнительные баллы: оформление в тетради - 16; умение выслушивать ответы -16.

8. Технология листов опорных сигналов
(логических опорных конспектов - ЛОК или ЛОС)
О роли логических схем логических связей в обучении писал еще Н.Н. Баранский, подчеркивая, что схемы «научают выделять главное и основное, приучают отыскивать и устанавливать логические связи, существенно помогают ученикам усваивать урок». Схемы связей учителя используют постоянно.

9. Технология формирования учебной деятельности школьников
Суть этой технологии в том, что учебная деятельность рассматривается как особая форма учебной активности учащихся. Она направлена на приобретение знаний с помощью решения учебных задач. Если традиционная методика описывает, что должен делать учитель, то данная технология предписывает, как школьник должен решать учебную задачу. В начале урока классу предлагаются учебные задачи, которые решаются по ходу урока, а в конце урока согласно этим задачам проводится диагностирующая проверка результатов усвоения с помощью тестов.
Технология формирования учебной деятельности предполагает, что учитель создает систему учебных задач по какому-либо курсу, разделу или теме, разрабатывает проекты организации своей деятельности и взаимосвязанной с ней деятельности школьников, подготавливает тестовые задания. Систему учебных задач и тестов можно заимствовать из методических пособий.

10. Технологии развития рефлексивного мышления.
Термин рефлексия сегодня широко используется в различных областях научного знания. В философии оно раскрыто как «особый источник знания, опирающийся на внутренний опыт» (Дж.Локк); как способность сосредоточиваться на своих мыслях, абстрагируясь от внешних раздражителей (Р. Декарт). В психологии этот феномен часто рассматривают как механизм обратной связи, «процесс отображения одним человеком внутренней картины мира другого человека» (Ю. Кулюткин). В. Давыдов, А. Зак и другие, рассматривая данное понятие с позиции деятельности, считали, что рефлексия - это осознание субъектом средств и оснований деятельности. По И. Палагину рефлексия - это переосмысление и перестройка личностью своего опыта.
В педагогике рефлексия исследовалась многими учеными. Все они сходятся на том, что результативность воздействия педагога на обучаемых повышается благодаря активизации рефлексивных процессов.
Рефлексия как образовательная деятельность относится к двум областям: онтологической, обращенной к содержанию предметных знаний, и психологической, обращенной к субъекту деятельности и самой деятельности. Осмысливая собственную деятельность, ученик акцентирует внимание на «знаниевых» продуктах деятельности и на структуре самой деятельности, которая привела его к созданию данных продуктов.
Методика организации рефлексии ученика включает следующие этапы:
1. Остановка предметной (дорефлексивной) деятельности. Выполняемая по учебному предмету деятельность (филологическая, физическая, художественная или иная) должна быть завершена или прекращена. Если решалась математическая задача и возникла непреодолимая трудность, то решение приостанавливается и все внимание обращается к «разбору предыдущего полета».
2. Восстановление последовательности выполненных действий. Устно или письменно описывается все, в том числе и то, что на первый взгляд ученику не кажется важным.
3. Изучение последовательности действий с точки зрения ее эффективности, продуктивности и соответствия поставленным задачам. Параметры анализа рефлексивного материала выбираются из предложенных учителем или определяются учеником на основе его целей.
4. Выявление и формулирование результатов рефлексии. Можно выявить несколько видов результатов:
· предметная продукция деятельности - идеи, предположения, закономерности, ответы на вопросы и т.п.;
· способы, которые использовались или создавались (изобретались) в ходе деятельности;
· гипотезы по отношению к будущей деятельности, например, по качеству и количеству что-то возрастает так-то.
5.	Проверка гипотез на практике в последующей предметной деятельности. На определенном этапе, например, после получения образовательного продукта или в результате возникшего противоречия, вновь проводится рефлексия, выявляются новые результаты, выдвигаются новые гипотезы.
Важный фактор, влияющий на эффективность использования рефлексии в обучении - многообразие ее форм, соответствующих возрастным и иным особенностям детей. Конечно, рефлексия не должна быть только вербальной; младшие школьники могут рисовать свой день; средние - подбирать цвета для закрашивания таблиц с различными элементами выполненной, деятельности; старшие - строить графики изменения параметров своей деятельности на протяжении урока.
Проблема, с которой приходится сталкиваться при введении элементов рефлексии в учебный процесс, состоит в том, что ученики часто не испытывают потребности в осознании своего развития или приращения, не обнаруживают причин своих результатов или проблем, затрудняются сказать, что именно происходит в ходе их деятельности.
Привыкнув к учительским объяснениям и необходимости последующего воспроизведения услышанного, многие дети считают свою учебу неотделимой от преподавания: «Если материал не объясняется учителем, то нет и учебы». В результате такой установки развитие личности проходит для нее неосознанно, а, значит, и неэффективно.
Начинать обучение рефлексии необходимо с младшего школьного возраста, уделяя особое внимание обучению ребят «осознанию» того, что они делают и что с ними происходит. Способы для этого применяются самые разные: устное обсуждение, письменное анкетирование, рисуночное или графическое изображение изменений, происходящих с учеником в течение урока, дня или недели.
Эффективной   оказывается   рефлексия   чувств,   т.е. вербальное или невербальное описание чувств или ощущений, протекающих в той или иной образовательной ситуации. Вначале дети немногословны. Они пишут, что чувствовали интерес, трудности, усталость, радость, нарастающее понимание и т. п. Мало кто пытается выяснить причины своих чувств, осознать связь полученных результатов обучения с характером переживаний в ходе познания. Поскольку словами трудно адекватно передать чувства, применяются невербальные способы чувственной рефлексии, организующие деятельность с помощью рисунков, ассоциаций, музыки и других средств. Ученики в этом случае не переводят чувства в слова, а выражают чувства различными видами эмоционального языка.
Рефлексия связана с другим важным действием - целеполаганием, Постановка учеником целей своего образования предполагает их выполнение и последующую рефлексию: осознание способов достижения поставленных целей. Рефлексия в этом случае не только результат, но и стартовое звено новой образовательной деятельности и постановки новых целей.
Особый интерес представляет опыт работы Шербо И.Н. Основой ее деятельности в данном направлении стали наработки немецких педагогов земли Северный Рейн - Вестфалия, которые создали копилку методов для работы со взрослыми. Перенос их опыта в чистом виде на детей невозможен, но их философия пробудила творчество данного учителя по разработке приемов, которые она начала вводить в композицию урока с 5 класса, так как именно здесь закладываются не только базовые знания, но и базовые умения.
Рефлексивные технологии строятся на принципе общения, а не информационной, односторонней коммуникативности. Атмосфера свободного обмена мнениями способствует более активному формированию у учащихся механизма критического мышления: анализа, обобщения, прогнозирования, самооценки. Доверие и уважение к логике партнера стимулирует развитие внутренней потребности к аналитической работе, которая формирует культуру общения, гибкость мышления.
Накопляемость оценок - ориентировочный фактор для формирования ответственности за себя. Нерешительных учащихся он побуждает к поиску своей ниши возможностей для самовыражения, влияет на их волевые качества личности. У таких учащихся сначала активность проявляется на уровне невербальных методов работы: изготовление схем, карт, составление кроссвордов. Затем подготовка сообщений, докладов и уже на следующем этапе - выход на уровень аналитической работы с материалом, попытка самореализоваться в дискуссионных формах общения.
Задачи, развивающие рефлексивное мышление.
· опора на актуализацию субъективного опыта обучающихся, т. е. создание условий, побуждающих учащихся к деятельности через востребованность их знаний;
· учить приемам квалиметрической (качественной, описательной) оценки событий, процессов, умений.

11. Технология рефлексивного управления
Согласно исследованиям психологов и педагогов, рефлексивное управление рассматривается как неотъемлемая характеристика любого взаимодействия.
Специфика рефлексивного управления образовательным процессом состоит в том, что оно побуждает собственную активность и самостоятельность управляемых, влияет на процессы самоуправления и тем самым обеспечивает их субъектную позицию в образовательном процессе.
В основе технологии рефлексивного управления - управленческие функции и действия, которые присущи традиционной технологии управления. Каждый такой акт включает в себя цикл рефлексивного управления.
Предлагаемая модель рефлексивного управления предполагает его построение в соответствии с четырьмя стадиями:
1) стадией рефлексивного анализа;
2) конструктивно-ориентационной стадией;
3) стадией стабилизации;
4) стадией системной рефлексии.
Эти стадии составляют своеобразный цикл рефлексивного управления. При этом под циклом рефлексивного управления понимается цикл взаимодействия управляющего и управляемого (учителя и ученика).
Стадия рефлексивного анализа имеет важное значение в целостном цикле рефлексивного управления, так как ее назначение состоит в выявлении и раскрытии субъектного опыта участников образовательного процесса и в определении его желаемого состояния. Осуществляемый на этой стадии рефлексивный анализ, являющийся началом цикла рефлексивного управления, с полным основанием следует расценивать как стремление управляющего (руководителя школы, учителя) во взаимодействии с управляемыми (учителем или учащимися) исследовать ту «почву», на которой могут возникнуть идеи относительно последующей совместной и индивидуальной деятельности. Рефлексивный анализ в отличие от других видов педагогического анализа обеспечивает учителю описание исходного субъектного опыта учащихся на основе учета позиций самих учащихся и переосмысление собственного опыта в том или ином виде деятельности.
Конструктивно-ориентационная стадия состоит в том, что на основе данных рефлексивного анализа обосновываются интенсифицирующие управленческие воздействия, обеспечивающие стимулирование учащихся к самоопределению в рамках своей учебной деятельности. В ходе такого воздействия учитель «передает» свои изначально управленческие функции в руки самого ученика, и по мере освоения учеником этих функций он становится все более способным к самоуправлению. Помимо этого создаются содержательные и организационные условия для интенсивного (с точки зрения использования школьником своих учебных возможностей) самообучения учащихся.
Интенсифицирующее воздействие - многоуровневый процесс. Для выполнения роли «резонанса» интенсифицирующее воздействие должно осуществляться, по крайней мере, на трех уровнях:
· мотивационном (обеспечивает позицию «хочу» ребенка);
· информационном (реализует позицию «знаю» ребенка);
· операционном (создает условия для позиции «делаю» ребенка).
Данное воздействие имеет свою логику «прикосновения» к самоуправляемой учебной деятельности ребенка. Здесь можно выделить три шага.
Первый шаг (инициирующий) - углубление проблемно-конфликтной ситуации (активизация рефлексии учащихся). Рефлексивная позиция ученика позволяет осуществить эффективное разрешение проблемно-конфликтной ситуации за счет переосмысление своего прежнего учебного опыта.
Второй шаг (преобразующий) ориентирован на развитие способности учащихся к рефлексии. Рефлексивный процесс на учебном занятии учитель чаще всего осуществляет, поставив учащихся перед видимым противоречием в учебном материале и предложив обсудить его с различных точек зрения. В ходе обсуждения выявляется ограниченность отдельных позиций учащихся, и это становится предметом анализа. В результате ученики выявляют, что их знаний недостаточно для решения обсуждаемой проблемы, и тогда возникает необходимость выработки общего способа действий для освоения новой области знаний. При этом всю координирующую функцию осуществляет учитель. Таким образом, активизируется рефлексия ученика - его индивидуальная способность осуществлять переходы от незнания к знанию через самостоятельное осмысление различных позиций и взаимопереходов между ними.
Третий шаг (созидающий) обеспечивает возникновение у школьников непонимания «смысла» своей деятельности на конкретном учебном занятии. Другими словами, учитель «вводит» новые ценностные ориентиры, которые и определяют построение школьником своей учебной деятельности.
В процессе такого управленческого взаимодействия роль учителя не может быть сведена только к приобщению ученика к культуре в соответствии с его возрастными особенностями посредством трансляции социально одобряемых норм и моделей поведения. Основная функция учителя состоит в развитии аналитических, прогностических, оценочных способностей ребенка, которые позволили бы ему, присвоив нормы и модели, выработать свои внутренние механизмы самоуправления. На этой стадии происходит усложнение взаимодействия управляющего и управляемых (учителя и учащихся). Здесь у партнеров по взаимодействию практически равные права и обязанности. Это приводит к нарастанию субъектных функций управляемых и обеспечивает действенную интеграцию деятельности управляющего (учителя) и управляемых (учеников).
Стадия стабилизации. Основное назначение этой стадии состоит в обеспечении устойчивости реализации спроектированной совместной деятельности по достижению совместно поставленных задач, а также в дозированной помощи управляемым в обеспечении проекта своей деятельности. Задача учителя на этом этапе заключается в подборе и реализации системы педагогических техник, обеспечивающих активную самоуправляемую деятельность учащихся на основе систематической положительной и отрицательной обратной связи. Весь смысл деятельности на этой стадии состоит в педагогической поддержке учащихся, которая предполагает реализацию учителем разнообразных организационных, контрольных и регулирующих действий.
При этом управляемые участвуют в процессе внесения изменений в программу взаимодействия (для учащихся - программу обучения) и выступают там самыми активными участниками совместной деятельности.
Стадия системной рефлексии. На этой стадии завершается цикл рефлексивного управления системной рефлексией. Она включает в себя рефлексию учащимися своего учебного опыта, своей деятельности, осуществленной в процессе учебного занятия, общения и совместной деятельности, своей личности и деятельности учителя, а также рефлексию учителем своей деятельности и деятельности учащихся.
Алгоритм осуществления системной рефлексии на учебном занятии:
«Я» - как чувствовал себя в процессе обучения, было ли мне комфортно, с каким настроением работал, доволен ли собой;
«Мы» - насколько комфортно мне работалось в малой группе; помогал товарищам, они помогали мне; какие были затруднения в общении с группой;
«Дело» - я достиг цели обучения, мне этот учебный материал нужен для дальнейшей учебы (для практики, просто интересно), в чем я затруднялся, как мне преодолеть свои проблемы.
Системная рефлексия предполагает использование разнообразных педагогических техник.
Техника «Незаконченные предложения». В конце учебного занятия школьникам предлагаются на карточках несколько незаконченных предложений: «Для меня самым главным на учебном занятии было..., потому что...»; «Если бы человечество не знало о..., то...»; «Мне показалось, что на занятии..., так как...». Высказывания учащихся способствуют планированию совместной деятельности на последующих учебных занятиях.
Техника «Заключительная дискуссия». Желательно использование ее на заключительном учебном занятии (на средней и старшей ступенях школьного образования).
Предварительно разделы темы записываются на доске в соответствии с порядком их изучения. Рядом с ними чертятся две колонки «Успех» и «Радость». Учащимся предлагается в тетради проранжировать пройденные разделы темы с позиции «Успех» и с позиции «Радость». Далее ученики получают кружочки с порядковыми номерами (их количество зависит от количества изученных разделов), им предлагается наклеить эти-кружочки на доске в соответствии с иерархией разделов, обозначенной в тетрадях. После того как все учащиеся наклеили свои кружки, производится подсчет рангов. Полученные результаты представляются на обозрение в виде новой иерархии. Данная техника позволяет осуществить ретроспективный анализ изученной темы, индивидуальную и групповую рефлексию прошедших учебных занятий. В системной рефлексии участвуют все школьники. При этом учителю следует всякий раз обращать внимание на необходимость школьников ответить на вопрос: «Почему именно этот ранг присвоен данному разделу?». Только в этом случае учащиеся переосмысливают и учебный и личностный опыт. Системная рефлексия позволяет учителю совместно со школьниками определить новые направления в построении взаимодействия на учебных занятиях, повысить их эффективность за счет включения в активную деятельность самих учащихся. Тем самым ученики становятся и субъектами педагогической деятельности.

Схема рефлексивного управления
(Разработка Давыденко Т.М.).
1. Организация учителем получения учащимися информации для раскрытия содержания своего прежнего опыта.
2. Раскрытие содержания субъектного опыта учащихся посредством инициирования учителем их рефлексии.
3. Совместная постановка общих задач и задач индивидуальной учебной деятельности.
4. Инициирование учителем рефлексии учащихся по поводу процесса постановки общих и индивидуальных задач.
5. Совместное конструирование логики учебного занятия и его структуры на основе выявленных учебных возможностей учащихся.
6. Индивидуальное конструирование своей деятельности.
7. Совместное определение критериев результативности совместной и индивидуальной деятельности.
8. Рефлексия учащихся по поводу процесса конструирования учебного занятия.
9. Построение учебных действий в соответствии с установленной логикой учебного занятия.
10. Рефлексия учителем действий учащихся (определение причин затруднений учащихся с позиции самих школьников, реконструкция причин затруднений).
11. Реализация действий учителя и учащихся.
12. Рефлексия учащихся по поводу своей учебной деятельности и взаимодействия с учителем и другими учащимися.
13. Самостоятельная коррекция учащимися своих действий.
14. Взаимооценка и самооценка учащихся.
15. Рефлексия учащихся по поводу взаимооценки и самооценки.
16. Системная рефлексия.

12. Игровая технология
Целью игровых форм обучения является вовлечение обучающегося в активную деятельность, быстрое и прочное усвоение знаний и умений, а также контроль и самоконтроль при оценке полученных результатов.
Игровые технологии обучения позволяют использовать все уровни усвоения знаний: от воспроизводящей деятельности через преобразующую к главной цели - творческо-поисковой работе. В условиях альтернативного урока игровая технология позволяет приобретать навыки уверенного поведения в сложной ситуации, вырабатывает точность и внимательность при выполнении конкретных обязанностей, приучает быстрее осознавать и анализировать результаты своей деятельности.
Методика:
· прежде чем включить игровую технологию в учебный процесс, необходимо определить: какой учебный материал целесообразно изучать с использованием игровой технологии; для какого состава учеников следует применять; как увязать игру с другими способами обучения; как найти время в учебном плане для ее проведения, какую игру следует выбрать по конкретной учебной теме. Игру на уроке можно проводить при закреплении, обобщении, повторении материала. Эффективна игра в начале урока в качестве разминки. На уроках изучения нового материала игры проводятся реже, т. к. уровень целесообразности здесь ниже. При усвоении новых знаний возможности игр значительно уступают традиционным формам обучения;
· при организации и проведении игры необходимо стремиться к максимальной концентрации во времени (при большой продолжительности теряется нить игры, снижается эмоциональный настрой, забываются правила и т.д.);
-	этап анализа.

Урок по теме «Путешествие по стране русского языка».
(Разработка Тремили А.А.)
Цель урока:  расширить и систематизировать знания учащихся в соответствии с изученным материалом.
Задачи:
· расширить знания учащихся в области фонетики, лексикологии, синтаксиса;
· развивать логическое и образное мышление учащихся;
· воспитание бережного отношения к родному языку.
Педагогическая инструментовка: карточки-задания, карточки-указатели, карточки-вопросы, схемы, выставка книг, рабочие тетради учащихся.
Описание игры.
Перед началом игры формируются две команды по пять человек, остальные - болельщики. Участники работают у доски, а болельщики отвечают с места и помогают товарищам, работающим у доски. За каждый правильно выполненный вопрос-задание команда получает очко, а участник - жетон (жетоны могут быть разных цветов).
Игра рассчитана на 1 урок.
Ход урока
1. Вступительное слово учителя.
Ребята, сегодня мы отправляемся в увлекательное путешествие по Стране Русского языка. Некоторым из вас русский язык кажется немного скучным, трудным, требующим много времени и внимания. Если же внимательно посмотреть на русский язык, то окажется, что это - удивительная страна, в которой много загадочного и неизвестного, но, главное, увлекательного.
В путешествие отправляются две команды и все болельщики. Маршрут пройдет по городам страны: Звукоград, Лексикоград, Частиреченск, Синтаксисград и Угадайск.
Нужно быть очень внимательными, чтобы все интересное, новое, что вы сегодня откроете для себя, вы смогли использовать в дальнейшей учебе и жизни.
Звукоград
Задания:
Сколько звуков (ж) в предложении: «Не тот хорош, кто лицом пригож, а тот хорош, кто для дела гож».
Сколько звуков (ц) в предложении: «Наша умница Куницына собирается отправиться в Братск».
Метаграммы - это загадки, в которых можно отгадать слово, заменяя один звук (букву) другим. (Учащиеся записывают слово «метаграмма» в свои тетради).
Со звуком (с) я не вкусна,
Но в пище каждому нужна.
С (м) берегись меня, не то
Я съем и платье и пальто. ( Соль, моль).

Хоть и мала я, но взгляни:
Весь мир в себе я отражаю.
Но (к) на (ц) перемени -
Я по болоту зашагаю. (Капля, цапля).

С (к) я в школе на стене,
Горы, реки есть на мне.
С (п) - от вас не устаю-
Тоже в классе я стою. (Карта, парта).

С (б) мучительной бываю,
С (м) одежду пожираю,
С (р) актеру я нужна,
С (с) для повара важна. (Боль, моль, роль, соль).

Логогриф - происходит от греческих слов «логос» - слово и «грифос» - загадка. Это загадка, в которой задуманное слово может иметь различные значения в результате добавления, пропуска или перестановки звуков (букв). (Учащиеся записывают в тетради новое слово).
Готов вас напоить водой,
Но (э) прибавите в начале,
И соберу перед собой
Я зрителей в квартире, зале. (Кран, экран).

Несет меня с трудом старик,
Но если (ю) прибавить, вмиг
К нему придет на помощь тот,
Кто без труда меня несет. (Ноша, юноша).

Лексикоград
Задания:
На доске записаны слова, которые нужно запомнить:
метаграмма,	кроссворд,
логогриф,	ребус,
антонимы,	криптограмма,
синонимы.
(Все новые слова учащиеся записывают в тетради).
Необходимо записать синонимы к словам:
торопиться - (спешить);
учить - (изучать);
бежать - (нестись);
осилить - (одолеть);
известие - (новость);
удивить - (изучить);
фантазировать - (мечтать). 
В результате на доске получается следующая запись:
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	Е
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	Т
	Ь
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	Д
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	Е
	Т
	Ь
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	Т
	Ь


Антонимы
Я - антоним к слову зной, 
Я в реке, в тени густой. 
И в бутылке лимонада, 
А зовут меня...(прохлада).

Я антоним слова лето, 
В шубу снежную одета,
Хоть люблю мороз сама, 
Потому что я... (зима).

Я антоним к слову смех, 
Не от радости, утех, 
Я бываю поневоле 
От несчастья и от боли, 
От обиды, неудач 
Догадались? Это... (плач).

Я - антоним шума, стука, 
Без меня вам ночью мука 
Я для отдыха, для сна, 
Называюсь... (тишина).

Частиреченск
Каждая команда выбирает себе карточки с заданиями (на размышление дается одна минута).
1. Дать определение имени существительного.
2. Дать определение местоимения.
3. Дать определение предлога.
4. Дать определение союза.
5. Дать определение глагола.
6. Дать определение прилагательного.

Синтаксисград
Задания.
1. Составить предложения по схемам, предложенным учителем.
Расставить знаки препинания, дать характеристику предложения, начертить схему. (В поле в лесу в роще звенели птичьи голоса. Солнечные лучи заливали цветочную клумбу темную зелень сирени и садовые аллеи).
Устное конструирование предложений с обращениями (Учащиеся берут карточки-вопросы).
А) Обратитесь с просьбой, с приветствием.
Б) Обратитесь с вопросом, призывом.

Угадайск
Задание (карточки).
1. Терминологический диктант:
главные члены предложения;
служебные части речи;
часть слова;
самостоятельная часть речи;
единица синтаксиса.

	С
	П

	Сказуемое
	Подлежащее

	Союз
	Предлог

	Суффикс
	Приставка

	Существительное
	Прилагательное

	Словосочетание
	Предложение


Подведение итогов урока.
Заключительное слово учителя.
Мир знаний необъятен и человек никогда не должен останавливаться на достигнутом, он должен идти дальше, совершать открытия, узнавать новое, интересное, путешествовать по лабиринтам знаний. Счастливого вам пути!

Дидактические игры на уроке
Все дидактические игры делятся на три основных вида:
· прямого дидактического воздействия, в которых учитель действует совместно с обучаемыми в роли одной из играющих сторон;
· опосредованного дидактического воздействия, когда учитель находится «вне игры» в качестве наблюдателя или болельщика;
· смешанного дидактического воздействия, когда учитель участвует в игре в роли ведущего, арбитра, эксперта и консультанта.
Совместная игра учителя включает в себя процессы планирования организации и постепенного разрешения проблемной ситуации с перестановкой ролей обучающего и обучаемого.
Двойная дидактика игры заключается в том, что игра создает все необходимые условия для возникновения и разрешения проблемных ситуаций, которые проявляются в игре как бы самопроизвольно. Даже при запланированном успехе игра дарит учащемуся озарение, интеллектуальное наслаждение, всплеск положительных эмоций. Благодаря планированию и разрешению проблемных ситуаций игры, ученик становится уверенно мыслящим человеком, способным к активным действиям.
Технология дидактической игры

	Этап подготовки
	Разработка игры 


Ввод в игру
	Разработка сценария, план деловой игры, общее описание игры, содержание инструктажа, подготовка материального обеспечения.
Постановка проблемы, целей; условия, инструктаж, регламент, правила; распределение ролей, формирование групп, консультации.

	Этап проведения
	Групповая работа над заданием
Межгрупповая дискуссия
	Работа с источниками, тренинг, мозговой штурм, работа с игротехником.
Выступления групп, защита результатов, правила дискуссии, работа экспертов.

	Этап анализа и обобщения
	
	Вывод из игры, анализ, рефлексия, оценка и самооценка работы; выводы и обобщения, рекомендации.



Имитационная игра
Она занимает одно из главных мест в структуре дидактических игр. Предметом ее является сама конкретная человеческая деятельность во всех своих проявлениях. Основное средство данной игры - это исполнение роли в имитационной модели конкретной ситуации.
Достижение цели игры удовлетворяет познавательные потребности игрока, которые находят отражение в самостоятельном предвидении результатов игры и выражаются в очевидном усвоении содержания и методов моделируемой деятельности.
В общую структуру входят следующие компоненты:
· потребность или побуждение, на удовлетворение которых направлена конкретная деятельность;
· предметы деятельности и/или заменители предметов;
· самостоятельные действия с предметами или их заменителями;
· средства и материалы, в том числе и источники энергии;
-	результаты деятельности (свои и чужие достижения).
Имитационная игра является активной самостоятельной деятельностью, которая выступает в учебном процессе как эффективное средство теоретической и экспериментальной подготовки мышления обучающегося игрока к предстоящей практической деятельности. Имитационная игра нашла свое применение и в альтернативном уроке.
Методика подготовки и проведения.
· Разработка сценария - условного отображения ситуации и объекта. В содержание сценария входят: учебная цель занятия, описание изучаемой проблемы, обоснование поставленной задачи, план дидактической игры, содержание ситуации и характеристика действующих лиц.
· Ввод в игру, ориентация участников и экспертов. Определяется режим работы, формулируется главная цель занятия, обосновывается обстановка проблемы и выбора ситуации. Выдаются пакеты материалов, инструкций, правил, установок. Собирается дополнительная информация. При необходимости учащиеся обращаются к ведущему и экспертам за консультацией. Допускаются предварительные контакты между участниками игры. Негласные правила запрещают отказываться от полученной по жребию роли, выходить из игры, пассивно относиться к игре, подавлять активность, нарушать регламент и этику поведения.
- Процесс игры. С началом игры никто не имеет права вмешиваться и изменять ее ход. Только ведущий может корректировать действия участников, если они уходят от главной цели игры. В зависимости от модификации дидактической игры могут быть введены различные типы ролевых позиций участников: генератор идей, разработчик, имитатор, эрудит, диагност, аналитик.
Организационные позиции: организатор, координатор, интегратор, контролер, тренер, манипулятор.
Позиции, проявляющиеся по отношению к новизне: инициатор, осторожный критик, консерватор.
Методологические позиции: методолог, критик, методист, проблематизатор, рефлексирующий, программист.
Социально-психологические позиции: лидер, предпочитаемый, принимаемый, независимый, непринимаемый, отвергаемый.
Этап анализа, обсуждения и оценки результатов игры. Выступления экспертов, обмен мнениями, защита учащимися своих решений и выводов; констатация учителем достигнутых результатов, анализ допущенных ошибок, формулирование окончательного итога занятия, установление связи игры с содержанием учебного предмета.

Урок имитационная игра (английский язык)
(Разработка Сербы Л.П.).
Учебный модуль - «На выставке. Деловые контакты».
Методическая цель - использование игровых, проблемных и здоровьесберегающих технологий на заключительном этапе изучения материала модуля.
Цели.
1. Отработка навыков оформления деловых писем «Заказ на поставку товаров и оборудования» (алгоритм).
2. Развитие профессионального мышления.
3. Социализация деятельности учащихся.
4. Контроль знаний.
5. Снятие факторов риска образовательного процесса как реализация здоровьесберегающих технологий.
6. Осуществление межпредметных (менеджмент и спецдисциплины) и внутрипредметных связей.
Технологии: игровые, проблемные, здоровьесберегающие.
Организация учебной деятельности: «малые» группы, фронтальная работа.
Методы.
1. Работа с учебным пособием «Бизнес курс АЯ».
2. Работа с опорными конспектами.
3. Работа по заданному алгоритму.
4. Консультирование.
5. Рейтинговая оценка знаний.
Оснащение: пособие, опорные конспекты, словари. 
Проектируемые результаты урока.
1. Формирование умений работы с деловыми письмами.
2. Закрепление умений использовать полученные ранее знания в конкретной ситуации.
3. Формирование у учащихся таких качеств, как коммуникабельность, толерантность, сдержанность и адекватность по отношению к другим учащимся.
4. Снятие психологического напряжения у учащихся и преподавателя за счет использования обозначенного подхода, форм и методов обучения в образовательном процессе.
Ход урока
Сообщение учащимся плана и целей урока (5 минут). Формирование «малых» групп и выборы «менеджеров» групп (3 минуты).
Повторение лексики, клише и выражений к теме (5 минут).
Выполнение группами проектов: «Заказ на поставку товаров и оборудования» (алгоритм) (45 минут). Защита учащимися проектов у доски (15 минут). Оценка учащихся «менеджерами» групп (5 минут). Подведение итогов урока (2 минуты).

Технология моделирующего обучения (учебные игры).
В отличие от традиционного обучения, где дидактические игры выполняют вспомогательную роль: иллюстрации, стимулирование интереса, эмоционально-привлекательный фон, в развивающем обучении учебная игра моделирует процесс исследования реальной или имитационной проблемной ситуации, самостоятельного принятия решения в соответствии с правилами игры и моделью социального взаимодействия, оценочную деятельность при анализе принятых решений и достигнутых результатов (в том числе и учебных).
Возникнув в 70-80 годы как технология обучения, первоначально в бизнес - школах и в системе профессионального образования, учебная игра быстро проникла во все сферы образования. Варианты технологий на основе учебной игры различаются по целевой направленности, способу моделирования, содержанию деятельности, детерминированности деятельности участников правилами или руководством учителя, степенью имитации реальных проблем и процессов и т.д.
Инвариантными элементами учебного процесса на основе учебной игры являются такие ее этапы (по Кларину):
Ориентация. Учитель представляет изучаемую тему, знакомит с основными положениями, которые в ней используются. Дает характеристику имитации и игровых правил, общий обзор хода игры.
Подготовка к проведению. Учитель излагает сценарий, останавливаясь на игровых задачах, правилах, ролях, игровых процедурах, правилах подсчета очков, примерном типе решения в ходе игры. Распределяются роли между участниками. Эффективность и организованность игры повышается, если каждому участнику вручается функциональное описание роли и его задачи. Большую роль играет также игровая атрибутика (знаки отличия, символическая декорация, награды, штрафы и т.д.).
Проведение игры. Наиболее часто в альтернативном уроке используются такие виды игр: игры-ситуации; сюжетные; игры-драматизации, игры-имитации реальной деятельности, состязательные игры, коммуникативные игры (диалоги, дискуссии); игры-процессы (моделирующие проявление способностей, личностных качеств в несюжетных играх).

14. Технология творческого развития
(Разработка А. 3. Рахимова).
Данная технология существенно отличается от обычной методики учебной деятельности. Для этого требуется принципиально новая подготовка.
Общая занятость на уроке достигается путем:
· отказа от традиционного домашнего задания, когда большинство учащихся пассивно списывает с доски;
· отказ от монолога учителя по объяснению материала и замены его созданием полной ориентировочной основы и усвоения общих способов мышления и действия;
· отказа от традиционной формы «домашнего» изучения материала, заменяя его коллективным решением задач в школе или выполнением творческих задач;
· введение обязательной оценки знаний на каждом уроке, применяя самоконтроль и самооценку, что снимает конфликтные ситуации и обеспечивает самоуправление и радость учения.
Главное педагогическое правило - не расслаивать учеников на сильных и слабых, организовывать взаимообучение детей методом совместной групповой учебной деятельности. Право оценки своих знаний предоставлено ученику. Источники формирования сознательной дисциплины в учебе, ответственного отношения к своему поведению находятся именно здесь. «При организации самооценки, - отмечает A3. Рахимов, - учитель должен обратить внимание: 1) на ее адекватность, т.е. соответствуют ли самооценочные суждения детей реально выполненной деятельности; 2) на ее надежность, т.е. умеют ли учащиеся анализировать, вычленять, обсуждать и соотносить общий способ с условиями задачи; 3) на полноту, т. е. умеют ли дети в самооценке отражать различные стороны и компоненты своей деятельности».

15. Коммуникативно-диалоговые технологии.
Данные технологии включают в себя следующие процедуры:
1. Постановка проблемы в виде такого вопроса, который вызывает потребность диалогового обсуждения (о путях решения значимой для группы задачи; об истинности противоречивых, альтернативных высказываний; о причинах актуального для учащегося явления и т. д.).
2. Введение исходной информации для обсуждения путем актуализации знаний или путем организации опыта учащихся.
3. Целенаправленный и упорядоченный ход обсуждения. Организация и управление обсуждением осуществляется учителем в двух планах: а) конкретно-содержательном; б) организации взаимодействия в группе в процессе обсуждения.
4. Анализ и оценка дискуссии.
5. Подведение итогов.
Виды дискуссий:
•	учебная дискуссия с высоким уровнем проблемности;
· дискуссия - вопросно-ответный обмен мнениями;
· проблемная дискуссия с выдвижением проектов;
· межгрупповой диалог («аквариумное обсуждение»);
· дискуссия с игровым моделированием; 
· направленный диалог;
· дискуссия на основе обмена мнениями в формах: «круглый стол», «заседание экспертной группы», «симпозиум», «конференция», «дебаты»;
· коллективные способы обучения (обучение в парах сменного состава по Дьяченко).
Данные технологии требует от учителя творческого подхода к организации учебного процесса, владения приемами эвристической беседы, умений вести дискуссию с классом и создать условия для возникновения дискуссии между школьниками. Например. География. Карта - правильное или кривое зеркало? Ветер - враг или друг человека?

16. Технология учебного диалога
Как особая дидактико-коммуникативная среда, учебный диалог обеспечивает субъектно-смысловое общение, рефлексию, самореализацию личности, освоение культурных и социально-значимых ценностей. Содержание изучаемого материала усваивается не только обращением к памяти, но и к глубинным структурам сознания старшеклассников.
Диалогичность предполагает совместный поиск истины. Диалог - это не только форма, но и способ отношений. Он позволяет быть услышанным; в нем главное не воспроизведение информации, а размышление, обсуждение проблемы. В диалоге осуществляются важнейшие проявления человеческих отношений: взаимоуважение, взаимодополнение, взаимообогащение, взаимопонимание, сопереживание, понимание, сотворчество.
Диалог позволяет каждому ученику пропустить через себя всю информацию. Общение организуется на уроке как своеобразная встреча «моего, твоего, вашего», как обмен личным опытом учителя и ученика. Диалог изменяет и формы общения: вместо преобладающего монолога - полилог, причем при активном участии всех школьников.
Диалог как способ отношений разнообразен в своих проявлениях: ученик - учитель, ученик - ученик, ученик - внутреннее «я», ученик - образовательное пространство, ученик - культурные и социально значимые ценности. Диалог - это многоаспектное общение: вербальное, невербальное, интеллектуальное, эмоциональное.

17. Технология проблемно-модульного обучения
Модульное обучение зародилось и приобрело большую популярность в США, Германии, Англии и других развитых капиталистических странах в 60-е гг. XX века.
Проблемно-модульное обучение имеет свои корни, как в педагогической теории, так и в практике. Исходной методологической позицией построения технологии проблемно-модульного обучения является общая теория фундаментальных систем (Л. Берталанфи, П. К. Анохин, К. В. Судаков и др.), согласно которой весь континиум мыслительной деятельности человека, доминирующей мотивацией которой выступает постановка и решение личностно-значимой проблемы, может быть разделен на системные «кванты». Принцип системного квантования опирается на модульную организацию коры головного мозга человека (Г. Эделман, В. Маунткастл, Дж.Центагозай и др.). Принципы системного квантования, проблемности и модульности лежат в основе функциональных систем психической деятельности человека, выраженных различными знаковыми системами (языковыми, символическими, графическими и т. д.).
Ведущей стержневой характеристикой технологии проблемно-модульного обучения является гибкость. Аналогично тому, как визитной карточкой современного высокотехнологического производства являются гибкие автоматизированные системы, так и эффективность педагогических технологий в настоящем и обозримом будущем во многом будет зависеть от их гибкости - способности реагировать и мобильно адаптироваться к изменяющимся научно-техническим и социально-экономическим условиям.
Гибкость как стержневая характеристика пронизывает все  основные  компоненты технологии.  Именно  поэтому следует различать: структурную гибкость, содержательную гибкость, технологическую гибкость.
Структурная гибкость обеспечивается рядом моментов: от мобильности структуры проблемного модуля и ступенчатости проблемно-модульной программы до возможности проектирования гибкого расписания занятий и оборудования подвижной структуры учебного кабинета.
Содержательная гибкость отражается, прежде всего, в возможности как дифференциации, так и интеграции содержания обучения.
Технологическая гибкость обеспечивает процессуальный аспект проблемно-модульного обучения, включая вариативность методов обучения, гибкость системы контроля и оценки, индивидуализацию учебно-познавательной деятельности обучаемых.
Модуль может состоять из следующих компонентов:
· точно сформулированная учебная цель;
· список необходимого оборудования, материалов и инструментов;
· список смежных учебных элементов;
· собственно учебный материал в виде краткого конкретного текста, сопровождаемого подробными иллюстрациями;
· практические занятия для обработки необходимых навыков, относящихся к данному учебному элементу;
· контрольная (проверочная) работа, которая строго соответствует целям, поставленным в данном учебном элементе.
В школах Шотландии уже несколько лет внедряется модульная система обучения, согласно которой весь цикл учебных предметов в школе разбивается на 2000 модулей трех типов: общие, специальные, интегративные.
Каждый модуль имеет структуру, отражающую основные элементы: цель (общая или специальная); входной уровень, планируемые результаты обучения (знания, умения, элементы поведения), содержание (контекст, методы и формы обучения, процедуры оценки). Такая система предоставляет учащимся самостоятельный выбор индивидуального темпа продвижения по программе и саморегуляцию учебных достижений.
В целом, по оценкам исследователей, модульное обучение позволяет сократить время учебного курса на 30% без ущерба для полноты изложения и глубины усвоения материала.
Основные принципы ее построения:
1. системное квантование;
Принцип системного квантования вытекает из требований теорий сжатия учебной информации, к которым можно отнести элементы содержательного обобщения (В. В. Давыдов), теорию укрупнения дидактических единиц (П. М. Эрдниев) и концепцию инженерии знаний (Д. А.Поспелов и др.).
2. мотивация;
3. проблемность;
4. модульность;
5. когнитивная визуализация;
6. опора на ошибки;
7. экономия учебного времени.
Структурирование учебной информации в проблемном модуле.
Исторический блок представляет собой краткий экскурс, раскрывающий генезис понятия, теоремы, задачи с анализом возникавших при этом заблуждений и ошибок посредством постановки историко-научных проблем, здесь же могут быть рассмотрены вопросы этимологии изучаемых понятий и т. д.
Блок актуализации включает в себя опорные понятия и способы действия, необходимые для усвоения нового учебного материала, представленного в проблемном модуле.
Экспериментальный блок содержит описание эмпирического материала (учебного эксперимента, лабораторной работы и т. д.) для вывода формулировок, экспериментальных формул.
Проблемный блок выполняет функцию постановки укрупненной проблемы, на решение которой и направлен проблемный модуль. Иногда, проблемный блок может быть совмещен с историческим.
Блок обобщения выполняет функцию системного представления содержания проблемного модуля.
Основной учебный материал проблемного модуля располагается в теоретическом блоке.
Преимущества и недостатки данной технологии

	Преимущества
	Недостатки

	Направленность  на  формирование мобильности знаний, гибкости метода и критичности мышления обучаемых; вариативность структуры проблемного модуля; дифференциация содержания учебного материала; 
обеспечение индивидуализации учебной деятельности; 
разнообразие форм и методов обучения;
сокращение учебного времени без ущерба для глубины и полноты знаний учащихся; эффективная система рейтингового контроля и оценки усвоения знаний учащимися.
	«Фрагментарность» обучения, под которым понимается большой удельный вес самостоятельной работы учащихся; 
игнорирование целостности и логики учебного предмета; 
сужение подготовки учащихся; сокращение   курса обучения до серии дискретных и несвязных проблем или задач, формирование лишь частных, конкретных умений в ущерб обобщенным;
трудоемкость изготовления проблемных модулей.


Технология применения проблемного модуля
Проблемный модуль в процессе обучения может быть использован в нескольких вариантах:
1) как сжатый вариант учебного пособия;
2) как дидактический материал на печатной основе или ППС для работы на аудиторном занятии;
3) как средство систематизации учебного материала при подготовке к зачетам или экзаменам.
Каждый учебный элемент проблемного модуля имеет свои входные данные (в левом верхнем углу учебного элемента) и название. Условные обозначения, применяемые во входных данных, включают:
1) название проблемного модуля (как правило, заглавные буквы его названия);
2) порядковый номер учебного элемента в этом проблемном модуле;
3) название блока (его заглавные буквы);
4) номер элемента в этом блоке.
Формы урока в технологии блочно-модульного обучения.
В зависимости от педагогического опыта и методического стиля каждый учитель вносит свои особенности в систему «блочного» обучения. Возможно построение уроков-блоков на основе применения следующего комплекса форм и методов обучения, охватывающих 3-4 учебных часа:
1) урок формирования новых знаний;
2) самостоятельная работа в подгруппах;
3) бригадная форма обучения.
2 вариант.
Блок уроков по теме может включать:
· уроки «погружения», на которых излагается весь теоретический материал темы;
· урок «Невероятное - очевидное», посвященный решению на первый взгляд невероятных проблем, которые становятся очевидными, если умело использовать изученный теоретический материал;
· урок «Я хотел бы знать», на котором учитель отвечает на заранее подготовленные вопросы учащихся, вызывающие у них особые затруднения;
· урок «Его величество эксперимент», направленный на отработку экспериментальных умений;
· урок коррекции знаний;
· урок-зачет.
Известны также эффективные технологии «блочного» обучения, построенные на использовании метода укрупнения (П. М. Эрдниев), методов концентрированного обучения (Г.И.Ибрагимов), метода погружения (М. П. Щетинин) и т. д.
С системами «блочного» обучения, широко используемыми в настоящее время на практике, тесно стыкуются методы модульного обучения. Блочно-модульный подход в отличие от «блочного» обучения обладает определенной степенью обобщенности и характеризуется широтой приложений к решению разнообразных педагогических задач, включая блочно-модульное проектирование учебных планов и образовательных программ, вплоть до разработки конкретных операционных модулей по выполнению отдельных трудовых приемов.
Модульная технология ориентирована на самостоятельную работу учащихся и предполагает деление урока на несколько учебных элементов (УЭ). Каждый учебный элемент имеет свою цель, ставит перед учащимися конкретные задачи и дает алгоритм - порядок выполнения задания, а также ключ, при помощи которого можно самостоятельно проверить и оценить правильность своих ответов. Все это позволяет учащимся работать не только в классе под руководством учителя, но и самостоятельно.
На таких уроках можно использовать различные формы работы: общеклассную (с экспертным контролем учителя или учащихся), групповую, парную, индивидуальную (с само- и взаимопроверкой), а также их сочетание. В рамках модульного урока возможно применение дифференцированного подхода: ученикам в некоторых УЭ предлагаются задания разного уровня сложности.
Каждый учебный элемент снабжен необходимыми рекомендациями: указывается примерное время, отведенное на выполнение заданий, формы работы, способ проверки.

Урок-модуль (2 часа).
Повторение и обобщение изученного по теме «Имя существительное»
(Разработка Колесниковой О. Ю.).
Цели:
· обобщить знания учащихся о значении, морфологических признаках, синтаксической роли имени существительного;
· закрепить правописание изученных орфограмм, развить орфографическую зоркость;
· продолжить работу по развитию монологической речи учащихся.
УЭ - Щ. Содержание и. задачи урока-модуля (1-2 мин.)
Программа для учащихся.
После изучения темы вы будете знать:
· морфологические признаки и синтаксическую роль имени существительного;
· правила написания гласных в падежных окончаниях имен существительных;
· правило написания гласных О - Е после шипящих и Ц в окончаниях имен существительных;
· правило употребления Ь после шипящих на конце имен существительных;
· значение суффиксов существительных - ОСТЬ -, -ИЗН -, -УШК/-ЮШК, -ОНОК/-ЕНОК, -ОНЬК/ -ЕНЬК и др.
В результате усвоения темы вы будете уметь:
· производить морфологический разбор имени существительного;
· определять синтаксическую роль имени существительного в предложении;
· правильно писать слова с изученными орфограммами;
· обозначать орфограммы графически;
· объяснять значения изученных суффиксов имен существительных;
· применять на практике полученные знания.
УЭ -1. Работа с текстом (10-12 мин. Общеклассная работа).
Целью является закрепление знаний учащихся о значении и морфологических признаках имени существительного, а также повторение по теме «Словообразование» - значения некоторых суффиксов имен существительных.
Задание
Прочитайте текст.
До чего хорош летний лес! Прекрасна голубизна неба, радует взгляд зелень трав и пестрота цветов. Качаются головками колокольчики, блистают белизной лепестки ромашки, разлетаются от ветра пушистые одуванчики. Припекает солнышко, веет теплый ветерок. Покой и тишина вокруг. Порхают бабочки и стрекозы с лимонными, оранжевыми, фиолетовыми крылышками. Щебечут птички, ищут мошек и букашек. Вот выскочил из-под пня серый мышонок, припустился во всю прыть, затем неожиданно замедлил свой бег и исчез в норке.
Но вот наступают сумерки, в воздухе чувствуется свежесть. Затихает лес, погружается в дремоту. После нескольких часов, проведенных здесь, надолго сохраняется радость и бодрость.
1. Выпишите существительные с суффиксами - ИЗН-, -ОСТЬ/ - ЕСТЬ, -ЫШК-, -К-, -ЧИК-, - ОНОК-. Какое значение придают эти суффиксы существительным? Приведите свои примеры существительных с этими суффиксами.
2. Укажите существительные, обозначающие действие.
3. Выпишите 2-3 существительных, которые имеют только форму единственного или только множественного числа, произведите морфологический разбор одного из них.
· ЕСЛИ   ВЫ  РАБОТАЕТЕ  САМОСТОЯТЕЛЬНО,   ПРОВЕРЬТЕ СВОЮ РАБОТУ ПО КЛЮЧУ №1.

УЭ-2. Определение синтаксической роли имени существительного (7-8 минут).
Целью является закрепление знаний умения учащегося определять роль имени существительного в предложении, а также повторение темы «Обращение».
Дифференцированные задания по выбору учащегося. 

А. Подчеркните существительные как члены предложения, определите их падежи.
Берега ковром зеленым 
Стелются у ног, 
И поет над тихим Доном 
Ветра звонкий рог.

Азов - крупиночка России.

Славься, Дон, и в наши годы, 
В память вольной старины.

Б. Составьте со словом «Азов» предложения так, чтобы это существительное являлось:
А) подлежащим, Б) сказуемым, В) дополнением, Г) определением, Д) обстоятельством, Е) не являлось членом предложения.
(Слово может быть употреблено в любом падеже).
· Индивидуальная работа выполняется в тетрадях.
· Если вы работаете самостоятельно, проверьте свою работу по ключу № 2.

УЭ-3. Закрепление правописания гласных Е - И в падежных окончаниях имен существительных (10 минут)
Целью является закрепление знаний навыка правописания и графического обозначения изученной орфограммы.
Устная работа в паре
Расскажите своему партнеру правило правописания букв Е - И в падежных окончаниях имен существительных. В случае затруднения обращайтесь к таблице.
Склонение Существительные на
	
	1-е
	2-е
	3-е
	- ия
	- ий
	- ие

	Родительный
	-и (-ы)
	-
	- и
	- и
	-
	-

	Дательный
	-е
	-
	-и
	-и
	
	

	Предложный
	-е
	-е
	- и
	- и
	- и
	- и



Индивидуальная работа
Из данных слов составьте словосочетания с подходящими предлогами НА, В, О (ОБ) и запишите их. Графически обоснуйте написание Е или И в безударном окончании существительного.
Ошибка - изл_жение; знаки - предл_жение; предл_гать - заметка; ошибиться - расч_т; вспомнить - ш_пот; спросить -предл_жение; справиться - здоровье; распол_жились -д_лина
Алгоритм работы.
Работа выполняется в тетради.
1. Определите падеж существительного, составьте словосочетание, выбрав нужный предлог.
2. Руководствуясь таблицей, напишите окончание, графически обозначьте орфограмму.
3. Проверьте свою работу по ключу № 3.

УЭ - 4. Закрепление правописания гласных О - Е после шипящих и Ц в окончаниях имен существительных (7-8 мин.)
Целью является закрепление знаний навыка правописания и графического обозначения изученной орфограммы.
Устная работа в паре
Расскажите своему партнеру правило написания гласных О - Е после шипящих и Ц в окончаниях существительных.
Индивидуальная работа
Работа выполняется в тетради.
Из данных слов составьте словосочетания, запишите сначала те из них, в которых имеются существительные с окончаниями -ОМ, -ОЙ; затем те, в которых употреблены существительные с окончанием -ЕМ, -ЕЙ.
Осв_щен - солнце; ог_рчить - неудача; любоваться - чиж; закрыть - ключ; доволен - встреча; удовлетворен -чертеж; разг_раться - румянец; пож_мать - плечо.
Алгоритм работы
Работа выполняется в тетради.
1. Составьте словосочетание, поставив имя существительное в форму творительного падежа. Руководствуясь правилом, напишите гласную в окончании существительного, графически обозначьте орфограмму.
2. Проверьте работу по ключу № 4.

УЭ - 5. Закрепление орфограммы «Употребление Ь на конце существительных после шипящих» (7-8 мин. Индивидуальная работа, выполняется в тетради).
Целью является закрепление знаний навыка правописания и графического обозначения изученной орфограммы.
Задание
Запишите приведенные ниже слова в два столбика: с Ь - и без Ь. Графически обозначьте орфограмму.
(много) дач?, блиндаж?, залеж?, пейзаж?, стеллаж?, упряж?, бреш?, (возле) пастбищ?, варенье из груш?
Алгоритм работы
Работа выполняется в тетради.
1. Вспомните правило употребления Ь на конце существительных после шипящих.
2. Руководствуясь правилом, запишите слово в соответствующий столбик, графически обозначьте орфограмму.
3. Проверьте работу по ключу № 5.

УЭ— 6. Работа по развитию речи (15 мин. Индивидуальная работа, выполняется в тетради).
Целью является выработка умения написать сочинение на заданную тему. Написанные работы зачитываются в классе. Одноклассники выступают с рецензиями.
Задание
На доске - картинка с изображением Мартышки. Рассмотрите картинку. Вы, наверное, узнали Мартышку из басни И.А. Крылова «Мартышка и очки». Напишите небольшой рассказ о том, что произошло с обезьяной, по какой причине она приобрела так много очков, т почему они ей не помогли. Покажите на примере вашего сочинения, что существительное ОЧКИ может являться тем или иным членом предложения.
Какова особенность слова ОЧКИ с точки зрения морфологии?

УЭ - 7. Подведение итогов урока (2-3 мин)
Реализованы ли цели и задачи урока - модуля?
УЭ -8. Срез знаний (15-20 минут)
Тест
1.	Укажите существительные с гласной Е в окончании:
А) луч_м, Б) солнц_м, В) ситц_м, Г) свеч_й, Д) полотенц_м.
2.	Укажите существительное с Ь после шипящего:
А) ветош?, Б) много туч?, В) из училищ, Г) роскош? Д) плющ?
3.	Укажите существительное с окончанием И:
А) идти по алле_, Б) ехать по площад_, В) присутствовать на лекци_, Г) отдыхать в санатори_, Д) находиться в галере_, Е) рассказывать о впечатлени_.
4.	Найдите ошибки в определении синтаксической роли имен существительных и исправьте их:
Стаи перелетных птиц радостно оповещают родной край о своем возвращении. «Здравствуй, родина!» - на разные голоса приветствуют они знакомые места.
А) стаи - подлежащее,
Б) птиц - дополнение,
В) край - дополнение,
Г) родина - подлежащее.
5.	Найдите ошибки в определении морфологических признаков существительного МОЛОДЕЖЬ и исправьте их.
Я всегда с радостью смотрю на нашу прекрасную молодежь.
А) нарицательное, Б) одушевленное, В) 3-е склонение, Г) стоит во множественном числе, Д) стоит в именительном падеже.
6.	Напишите слова, соответствующие указанным схемам. Укажите значения суффиксов в этих словах. (Слова определяет учитель).
Анализ технологии проблемно-модульного обучения

	Критерии
	Характеристика технологии

	1. Доминирующее целевое назначение.
	Реализует идеалы развития творческого потенциала человека в ходе обучения, ориентирует учащихся на самостоятельное освоение нового опыта, развитие своих познавательных и личностных возможностей.

	2. Основные теоретические идеи и положения, на основе которых разработана технология.
	Базируется на идеях К. Роджерса и И.С. Якиманской, согласно которым ученик не субъект обучения, а изначально носитель заданного опыта. Роль педагога состоит в том, чтобы, выявив особенности субъективного опыта, создать условия для раскрытия и развития индивидуальных познавательных возможностей ученика. Учитель создает благоприятные условия для самостоятельного и осмысленного учения.

	3. Способы организации содержания. Особенности состава, структуры и предъявления учащимся.
	Учитель разрабатывает модульную программу, которая состоит из комплексной дидактической цели, интегрирующих дидактических целей каждого модуля и частных дидактических целей учебных элементов, входящих в модуль. Далее продумывает структуру модуля (она должна быть представлена учебными элементами и направлять деятельность ученика в соответствии с логикой этапов усвоения знаний: восприятие, осмысление, запоминание, применение, обобщение, систематизация).

	4. Характер взаимодействия учителя и учащихся в процессе обучения.
	Сотрудничество   и   сотворчество   учителя   и учащихся.

	5. Тип управления познавательной деятельностью учащихся.
	Менее   жесткое  управление   познавательной деятельностью учащегося, направление учащегося на решение поисковых, проблемных, творческих  задач,  стимулирование  умственной, учебно-познавательной деятельности за счет ее интериоризации (по Гальперину).

	6. Доминирующие формы, методы и средства обучения.
	Содержание представлено в самостоятельных законченных комплексах с методическими рекомендациями по его нахождению и изучению, называемых «модулем». Большую часть времени учащиеся работают с модулем самостоятельно, учатся целеполаганию, планированию, организации, контролю и оценке своей деятельности. Учитель оказывает помощь, направляет. «Модуль» предлагается учащимся на печатной основе.
После изучения каждого учебного модуля осуществляется контроль.

	7. Последовательность этапов.
	1. Перед началом изучения нового блока учебного материала ученик получает «Модуль»: 
· опорный конспект содержания всего блока; 
· «3ачетные  листы»  с  программой   изучения материала и проверочными работами; 
· карточки для закрепления и взаимоконтроля; 
· образец итоговой контрольной работы; 
· лист самоконтроля с образцами выполнения всех заданий «Зачетного листа». 
2. Учитель разъясняет (напоминает, уточняет) методику работы сданным «модулем». 
3. Лекционно учитель излагает содержание всего «модуля» или «микромодуля». 
4.Учащиеся самостоятельно детально изучают материал по учебнику (или опорному конспекту, составленному учителем). Учитель оказывает индивидуальную помощь. Консультирует, по возможности включает в объяснение материала других учащихся.
5. Закрепление  материала  и  взаимопроверка по карточкам или заданиям «Проверочной работы».
6.Прием текущих зачетов. 
7.Обобщение по всему «модулю» в виде игры, конкурса, творческого отчета. 8.Итоговый контроль.
9.Оперативный контроль (взаимопроверка, листы быстрого контроля по типу перфокарт) и анализ результатов.
10.Выставление отметок в журнал тем ученикам, которые удовлетворены результатом.
11.	Организация помощи ученикам, желающим улучшить свои результаты.
12.	Внеурочный повторный итоговый контроль.

	8. Условия эффективного применения
	Развитие индивидуальных познавательных способностей, выявление, инициирование, использование, «окультуривание» индивидуального (субъективного), опыта ребенка, помощь ему в познании себя, в самоопределении и самореализации. 
Позиция учителя:
· инициирование субъектного опыта учения;
· развитие индивидуальности каждого ребенка;
· признание индивидуальности, самобытности, самоценности каждого человека.
Позиция ученика:
· свободный выбор элементов учебно-воспитательного процесса;
· самопознание, самоопределение, самореализация.



Программа наблюдения за работой учителя, использующего 
данную технологию (Чошанов М).

	Содержание основных вопросов
	+
	-

	Уровень минимальной компетентности:
- имеет  представление  о  существенных  признаках педагогической технологии; 
- знает определение педагогической технологии; -умеет различать педагогическую технологию от родственных понятий: методика, дидактическая система и т. д.;
- знает особенности новых педагогических технологий развития мышления учащихся.
	
	

	Проектирование технологии проблемно-модульного обучения: 
- уровень минимальной компетентности: 
- понимает смысл проблемно-модульного обучения; 
- имеет представление о дидактически адаптированной концепции инженерии знаний; 
- знает особенности «обучения на ошибках»;  
- четко представляет преимущества и недостатки проблемно-модульного обучения.
	
	

	Целевая компонента и ведущие принципы технологии.
Уровень минимальной компетентности: 
- имеет представление о таксономии целей в когнитивной области;
- знает компоненты профессиональной компетентности; 
- умеет определять уровень минимальной компетентности изучения конкретней дисциплины;  
- понимать смысл ведущих принципов проблемно-модульного обучения; 
- знать особенности проявления гибкости технологии.
	
	

	Проблемно-модульное конструирование содержания обучения.
Уровень минимальной компетентности: 
- знает определение проблемного модуля; 
- четко представляет общую структуру проблемного модуля;
- умеет выделять укрупненные проблемы в учебном материале;
- знает основы конструирования проблемно-модульной учебной программы.
	
	

	Система средств реализации технологии. Уровень минимальной компетентности: 
- умеет составлять и пользоваться картотекой и фондом активных форм и методов обучения;  
- знает критерии выбора методов обучения; 
- умеет составлять и применять картотеку психолого-педагогических закономерностей; - владеет картотекой эвристических приемов решения задач;
- имеет представление о классификации методов обучения в проблемно-модульной технологии; 
- знает основные типы упражнений и умеет подбирать их к проблемному модулю.
	
	

	Техника проблемного модулирования. Уровень минимальной компетентности:
- знает основные приемы когнитивной визуализации; 
- умеет конструировать  контрольные  учебные элементы;
- владеет способами построения обобщающих учебных элементов; 
- строить фреймы проблемы;
- имеет представление о роли цвета в технике проблемного модулирования.
	
	

	Контроль и оценка в технологии проблемно-модульного обучения.
Уровень минимальной компетентности: 
- знает преимущества и недостатки рейтинговой системы;
- умеет составлять рейтинг-лист; 
- умеет строить тесты и подбирать к ним задания; 
- владеет методикой подсчета рейтинга и перевода его в традиционную систему оценки.
	
	



18. Крупноблочная технология обучения с опорой на знаковые модели
(Разработка Мальцева А.Н.).
С каждым годом все острее встает вопрос об использовании таких технологий обучения, которые бы способствовали формированию положительной мотивации к предмету и обеспечивали возможность достижения школьниками высокого уровня усвоения знаний, формирования ключевых компетенций.
Данную проблему позволяет решить использование крупноблочной технологии обучения с опорой на знаковые модели. Ее концептуальные теоретические основы разработаны В.Ф.Шаталовым как альтернатива традиционному обучению. Но практическая реализация его идей предполагает использование специфического учебно-методического комплекса (опорные конспекты, листы контроля, система тренировочных упражнений, задания для тематического контроля знаний и пр.).
При организации усвоения школьниками законченных фрагментов содержания в рамках предлагаемого им подхода можно выделить следующие этапы:
1. Целеполагание и мотивация.
2. Блочное изложение базовой информации.
3. Оперативный контроль усвоения знаний.
4. Формирование ключевых умений и приемов продуктивной деятельности.
5. Обобщение и систематизация знаний.
6. Контроль и коррекция знаний.

1. Целеполагание и мотивация.
Целеполагание осуществляется в начале изучения темы в форме предъявления школьникам листа контроля, содержащего перечень необходимых теоретических знаний (понятий, законов, явлений и т. д., которые являются ключевыми в данной теме). Он ориентирует учащихся на материал, который ими должен быть твердо усвоен.
Для формирования положительной мотивации к изучению предмета необходимо обеспечить успешность работы каждого школьника. Этому способствуют следующие принципы обучения, описанные В. Ф. Шаталовым:
· поэтапное жесткое управление учебной деятельностью учащихся;
· усвоение знаний на основе многократного вариативного повторения;
· раскрытие и реализация возможностей каждого ребенка;
· комфортность (безконфликтность) обучения (создание благоприятного морально-психологического климата обучения).
Кроме того, развитию познавательного интереса способствует:
· использование занимательного и исторического материала;
· широкое применение фронтального и демонстрационного эксперимента (усиление практической направленности);
· использование возможностей электронно-вычислительной техники;
· использование разнообразных форм учебных занятий (викторины, игры, диспуты и т. д.).

Блочное изложение базовой информации
Изложение материала крупными блоками обеспечивает целостное восприятие информации. Достигается это с помощью опорных конспектов, в которых сконцентрирован весь базовый материал по данному вопросу. Опорные конспекты позволяют учащимся в процессе работы с книгой учиться выделять главный, второстепенный и дополнительный материал. У детей формируется умение сжато, логично интерпретировать теоретическую информацию, что способствует ее глубокому осмысленному изучению.
Объяснение нового материала начинается с объявления темы и цели урока, постановки какого-либо проблемного вопроса. Затем высвечивается с помощью кодоскопа на экран или вывешивается на доску лист с опорным конспектом, по которому и идет объяснение. В настоящее время возможна замена этих средств компьютером.
Рассказ учителя сопровождается демонстрационным и фронтальным экспериментом, просмотром фрагментов видеофильмов и т. д.
В зависимости от содержания материала и решаемых задач учитель выбирает форму работы: лекцию, рассказ, беседу или другой способ первичного предъявления учебного материала.
Следует обратить внимание на то, чтобы учащиеся не делали никаких записей по ходу объяснения, а только слушали учителя и отвечали на его вопросы.
Принципиальным моментом на этом этапе процесса обучения является краткое повторение изложения материала учителем по листу с опорным конспектом. При этом упор делается на главном, подчеркиваются все связи между элементами конспекта. Такая форма закрепления способствует лучшему осмыслению и запоминанию учебного материала. Главное в процессе объяснения - добиться, чтобы каждый ученик на уроке проработал все части конспекта, чтобы не осталось ничего неясного.
Получив опорный конспект, ученик дома должен работать в следующем режиме. Положив его перед собой, он восстанавливает рассказ учителя по памяти, сразу же замечая при этом, что не запомнил, чего не понял. На эти места он должен обратить особое внимание в дальнейшей работе. Затем ученик читает учебник, иногда заглядывая в конспект, который в основном составлен по материалам учебника. Это позволяет ему успешно разобраться в наиболее трудных и непонятных местах. К концу чтения параграфа весь материал им должен быть понят. Если все же что-то осталось невыясненным, следует записать вопрос, чтобы проконсультироваться у учителя. Затем ученик заучивает конспект. Выделяя главное, отделяя один блок от другого, он гораздо глубже и осмысленнее запоминает содержание учебника. Этот процесс занимает всего несколько минут.
Оперативный контроль усвоения знаний
На этом этапе работы учитель проверяет усвоение изученного материала учениками всего класса на уровне узнавания и воспроизведения.
Как правило, если материал не особенно сложный, то на следующем после объяснения уроке, ответив на вопросы отдельных учащихся, учитель предлагает всем детям написать по памяти опорный конспект.
Ребята устанавливают на партах разделители (это могут быть листы картона или фанеры), чтобы исключить списывание, и по сигналу учителя все начинают воспроизводить содержание конспекта. Обычно на это тратится от 8 до 10 минут. Учителю следует обеспечить самостоятельность работы учащихся (исключить списывание). В классе всегда есть дети, которые на 1-1,5 минуты раньше других заканчивают письменную работу. Самого быстрого можно вызвать к учительскому столу, и он, пока все остальные дописывают, шепотом дает ответ по выбранной учителем части опорного конспекта.
(После ответа ему можно предложить собрать тетради и проверить содержание письменной работы, пока у доски будут звучать устные ответы учащихся).
По сигналу «закончить» ученики закрывают тетради и держат их в руке над проходом. Учитель (или ученик) быстро их собирает и приглашает к доске сразу несколько человек для устного ответа по конспекту. Количество вызванных учеников зависит от объема и структуры изучаемого материала. Это позволяет снять напряжение ожидания, не листать учебник в поисках ответа на следующий вопрос, а внимательно слушать отвечающих товарищей, делая при необходимости заметки карандашом между строками конспекта.
По окончании каждого устного ответа кому-либо из учащихся в классе предлагается проанализировать его и при необходимости дополнить.
Для увеличения количества опрашиваемых, можно использовать тихий опрос, магнитофонный опрос, взаимоопрос и другие виды опроса, описанные В. Ф. Шаталовым.
Важно, что на такие уроки нельзя прийти неподготовленным, так как весь класс выполняет письменную работу, а отдельные учащиеся отвечают еще и устно. Тем самым учитель осуществляет обратную связь и отслеживает промежуточные результаты усвоения материала. Но не всегда написание конспекта надо проводить на следующем после объяснения уроке. Если материал сложный, то имеет смысл над ним предварительно поработать: еще раз повторить объяснение отдельных моментов, побеседовать по вопросам листа контроля, выполнить отдельные упражнения. И только на другом уроке его написать. Главное - не допускать формального зазубривания, бессмысленного написания конспекта. Важна постепенность. Должен пройти процесс осмысления изученного. Но проводить такую дополнительную работу следует в особых случаях, когда материал сложен для понимания.
1. Формирование ключевых умений и приемов продуктивной деятельности.
Данный этап очень важен, так как он мобилизует ученика на глубокое понимание учебного материла и его использование для решения расчетных и качественных задач, выполнение фронтальных и лабораторных работ.
Ученик должен научиться видеть материал в повседневной жизни, в технике, в быту, в природе; использовать их для объяснения тех или иных явлений, решения практических жизненных задач. В этот период очень важно повысить самостоятельность каждого ученика, полностью исключить формальное переписывание задач с доски и списывание друг у друга результатов лабораторных работ. Крайне важно, чтобы большинство заданий все дети (даже наиболее слабые) выполняли самостоятельно. Можно предложить следующий алгоритм деятельности учителя на данном этапе.
Первые задачи учитель выполняет на доске сам (это образец для учеников). Учащиеся делают записи в тетрадях вслед за учителем.
Затем к решению задач он привлекает детей, но записи на доске снова делает сам. При такой организации работы можно к решению одной задачи привлечь до 10 человек. Один формулирует задачу своими словами. Другой определит, что дано, а что надо найти. Третий переведет данные в систему СИ. Четвертый сформулирует закон или формулу, которую можно использовать для решения задачи. Пятый выделит из нее неизвестную величину и т. д. В это время никто из ребят ничего в тетрадях не записывает. По окончании решения записи на доске закрываются или стираются, и ученики самостоятельно выполняют задания, решения которых они уже видели на доске. Для слабоуспевающих детей через некоторое время решение можно ненадолго открыть или снова кратко написать на доске. Последующие задачи ученики выполняют самостоятельно. В это время учитель контролирует и при необходимости направляет их деятельность. Для наиболее способных детей следует подобрать задачи повышенной сложности, требующие нешаблонных подходов. Чтобы вывести детей на уровень применения знаний в нестандартных ситуациях, следует уделять достаточное внимание решению поисковых задач, при выполнении которых учащиеся используют приемы продуктивной деятельности.
Обобщение и систематизация знаний
На этапе обобщения содержание темы структурируется таким образом, чтобы придать знаниям учащихся системность, Это, как правило, делается на повторительно-обобщающих уроках в виде схем, таблиц и других средств знаковой наглядности. Можно предложить учащимся заполнить таблицу, которая позволяет систематизировать весь учебный материал темы.
Контроль и коррекция знаний
Осуществить контроль и тематический учет знаний, добиться хороших результатов обучения позволяет проведение в конце изучаемой темы зачетных уроков. Подготовка к зачету начинается с первого дня изучения новой темы, когда учитель раздает детям листы контроля. Работа с листом контроля.
Дети без дополнительных напоминаний к каждому уроку повторяют ответы на вопросы текущего листа контроля, начиная с первого и до того, который на данный момент времени уже изучен.
Учитель часть времени выделяет на повторение по вопросам листа контроля либо в начале урока во время фронтального опроса с места, либо в качестве дополнительных вопросов при устных ответах учащихся у доски. В это время остальные дети, слушая одноклассников, стараются усвоить те понятия, законы и определения, которые они еще не знают. Работая в таком режиме, учащиеся подходят к зачету практически готовыми ответить на любой вопрос листа контроля. Кроме того, учитель (за одну неделю до зачетного урока) еще раз сам подробно отвечает на все вопросы листа контроля так, как это должны будут сделать дети.
К зачету по данной теме допускаются те учащиеся, у которых нет задолжностей по написанию конспектов. Независимо от причин, по которым они не были написаны, каждый учащийся должен перед зачетом отчитаться за несданные опорные конспекты. От зачета могут освобождаться (получать зачет автоматически) те дети, которые имеют отличные текущие оценки. Их можно привлекать для опроса по листу контроля слабоуспевающих учащихся.
Зачет
Зачет состоит из двух частей.
Теоретическая часть проводится в виде опроса по листу контроля. Ее цель - проследить усвоение учащимися базовых законов и понятий по данной теме.
Практическая часть предполагает решение задач с выбором ответа.
В зависимости от количества детей в классе зачет можно провести за один или два урока. Класс делится на две группы, одна из которых отвечает на вопросы листа контроля, а другая решает задачи с выбором ответа. Задачи подбираются дифференцированно с учетом способностей каждого ученика. При ответе по листу контроля учащиеся сразу получают оценку за каждый данный ответ и ставят ее в свой зачетный листок (как правило, ученику задается от трех до пяти вопросов). Вопросы листа контроля задаются по порядку, чтобы не вызывать дополнительное волнение учащихся, которое на зачетном уроке и так велико.
Результаты зачета
Каждый ученик получает две оценки. Одну - за теоретическую часть, а другую - за практические части зачета. Обе заносятся в ведомость учета знаний, журнал. При желании любую часть зачета можно пересдать.
Контрольная работа
На следующем уроке проводится контрольная работа. Она состоит из шести вариантов, чтобы обеспечить самостоятельность ее выполнения и индивидуальный подход к учащимся.
1 и 2 варианты содержат задачи низкого уровня сложности, рассчитанные в основном на репродуктивное мышление.
3, 4 и 5 содержат более сложные задачи, требующие применения знаний в измененных ситуациях.
6 вариант содержит задачи повышенной сложности, для решения которых следует использовать приемы продуктивного мышления.
Работа над ошибками
После проверки и поэлементного анализа контрольной работы проводится работа над ошибками, в которой учитель осуществляет коррекцию знаний учащихся, подробно останавливается на наиболее часто встречающихся ошибках. Дома учащиеся продолжают начатую в классе работу. При желании учащиеся, плохо справившиеся с контрольной работой, могут ее переделать.
Результативность
Как показывает опыт работы с использованием описанной выше технологии обучения, учащиеся имеют положительную мотивацию обучения предмету (результаты анкетирования). На это указывают результаты учения, количество учащихся, занимающихся на «4» и «5» , выпускные государственные экзамены и вступительные экзамены в различные средние специальные, высшие учебные заведения.

19. Технология исследовательской направленности
Систематическое изложение принципов учебного исследования было предпринято Дж.Бруннером в 60-е годы (США). В отечественной педагогике учебное исследование изучалось, в основном, в рамках проблемного обучения и особенно - самостоятельной деятельности учащихся (М.А. Данилов, Л.В. банков, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, И.Я. Лернер, Т.И. Шамова и др.).
Наиболее распостраненным пониманием исследовательского обучения является такое обучение, в котором учащийся ставится в ситуацию самостоятельного овладения понятиями, способами решения проблем в процессе познания, направляемом учителем (М.В. Кларин).
Модель исследовательского обучения включает процедуры:
· обсуждение проблемы и способов ее формулирования;
· планирование исследовательской деятельности (определение целей, последовательности действий, подготовка усилий);
· осуществление исследовательской деятельности (построение гипотез, сбор данных, подведение итогов);
· оценка и интерпретация результатов (оценка содержания, оценка процесса).
Варианты исследовательских технологий:
· по уровню самостоятельности учащихся;
· по содержанию и значимости проблем (понятий), по типу теоретического общения;
· по представленности отдельных процедур в технологии и др.
Виды: метод проектов, модель обучения на основе крупноблочной подачи учебного материала, модульное обучение и т.д.

