Третья четверть
«ВЫРАЩИВАНИЕ» ХОРОШИСТОВ
РАБОЧИЙ ЭТАП ГОДИЧНОГО ЦИКЛА
Третья четверть — самая продолжительная и самая нагруженная, и задачи здесь стоят самые ответствен​ные. Школьники уже основательно вошли в процесс учения, теперь можно уже начинать формирование че​ловека разумного, приступить к «выращиванию хоро​шистов»:
· системно наполнять детские умы информацией,
· оптимизировать алгоритмическое применение знаний, попытаться обеспечить переход от репродук​ции к творчеству.
Об этом легко говорить, но как поднять круглого троечника на уровень хорошего ученика, да еще приоб​щить к творчеству? Это вопрос, который вызывает скептицизм практиков, а на теоретиков, действует, как прикосновение к улитке: они тотчас прячутся в свою академическую ракушку.
Если изобразить коллектив учеников школы услов​но в виде прямоугольника (см. рисунок ниже), то в нем следует выделить три части; верхнюю — хорошисты и отличники; нижнюю — троечники; переходную — уче​ники, которые имеют по 1 —2 тройки.
Обычно в школах увеличивают число хорошистов за счет усиленного внимания ученикам переходной ча​сти коллектива. Это правильно, но не вполне: эта зона постепенно «худеет» — резервы падают до нуля. В на​шей системе мы заботимся о пополнении переходной части, работая с троечниками, создавая для каждого из них режим усиленного внимания.
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В первом полугодии мы вели подготовку, школьни​ки уже вооружены общеучебными умениями, научи​лись пересказывать учебный материал. Но для круглых троечников обычные школьные нагрузки запредельны, а реально существующие нарушения эмоционально-во​левой сферы своей глубиной не вызывают оптимизма.
В третьей четверти мы уже в состоянии не только увеличивать число хорошистов, но и наращивать пере​ходную часть коллектива за счет троечников.
Для этого в большинстве школ надо:
• в обучении каждого ученика определить зону повышенного внимания (ЗПВ), то есть выделить два учебных предмета, по которым его будут чаще вызывать.
На третью четверть приходится и пик воспитатель​ной работы. Здесь ключевую роль должно сыграть вос​становление детских организаций. Именно через них надо активизировать мощные средства воспитания:
· организовать наставничество по вертикали;
· использовать взаимопомощь в микрогруппах.
Кроме того, третья четверть — это и подготовка к творчеству, когда, безусловно, необходимо:
• усилить работу по совершенствованию продуктивного мышления.
ЧТО ТАКОЕ РАЗУМ?
Теоретики   фантазируют   в   отношении   задач школьного обучения, практики твердо знают: при лю​бых социальных системах основная задача школы — формирование человека разумного, умеющего прини​мать в сложных ситуациях правильные решения. Без этого не выживет ни один производственный коллек​тив, ни одно государство.
Естественно, что важность проблемы заставляет договориться о соответствующих понятиях.
Разум. В учебниках педагогики это понятие игнори​руется. Психологи определяют разум как один из двух типов работы логического мышления, отличающийся от рассудка возможностью выхода за пределы наличного знания, возможностью как бы порождать новые поня​тия. А вот В.И. Даль приводит русскую пословицу:
«Ум ведет к безумью, а разум к раздумью».
Стало быть, ум и разум не одно и то же.
Проанализировав множество литературных источ​ников, мы пришли к выводу, что для принятия правиль​ных решений одного ума мало, надо еще иметь нравст​венность и систему знаний. Фашисты, претендовавшие на мировое господство, были умными, но безнравствен​ными — и натворили бед. Врач-онколог из-за несовер​шенства существующей системы знаний не в состоянии излечить ракового больного в четвертой стадии болезни. 
Вначале мы ошибочно считали, что эти составляю​щие выступают как равноценные слагаемые, но вскоре были вынуждены отказаться от этой точки зрения: если обращение в ноль любой из составляющих обращает в ноль результат, то мы имеем дело не с суммой, а с про​изведением составляющих. Мы понимаем несовершен​ство и такого представления. Вероятно, с развитием на​уки оно существенно изменится, но пока принимаем его как рабочий вариант. Итак,
R = NMZ,
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то есть разум R — это произведение нравственности N, мышления М и системы знаний Z. Наверно, для образ​ности представления здесь удобна и аналогия с объе​мом параллелепипеда.
ФОРМИРОВАНИЕ РАЗУМА
Образовательный процесс, если его понимать как формирование разума, можно рассматривать как сово​купность трех процессов: воспитания, развития и обу​чения.
С этой точки зрения имеет право на существование популярная в былые годы концепция РВО (развивающего и воспитывающего обучения), но не имеют права быть ни ВО, ни РО. Заметим, что термин «воспитывающее обуче​ние» получил распространение тогда, когда в структуре АПН СССР существовал НИИ проблем воспитания, а термин «развивающее обучение» распространился, когда в структуре РАО появился НИИ развития личности.
Образовательный процесс имеет управляемую и неуправляемую части. Первая осуществляется педагога​ми в школе и может быть названа педагогическим про​цессом. Вторая часть осуществляется стихийно. Она мо​жет быть названа энтропийным (хаотичным) процессом.
Развитие — закономерное изменение психичес​ких процессов во времени, выраженное в их количест​венных, качественных и структурных преобразовани​ях. Характеризуется направленностью, то есть способ​ностью к накоплению изменений, «надстраиванию» но​вых изменений над предшествующими.   
На разных ступенях развития поочередно доминиру​ют изменения различных психических процессов. Первые месяцы жизни ребенок еще не подготовлен ни к развитию мышления, ни к развитию речи или эмоций; в этот период все заботы взрослых — о его физическом здоровье. Затем он развивается эмоционально, потом совершенствуется речь. Как только ребенок вовлекается в деятельность, у не​го формируются волевые качества (самостоятельность, на​стойчивость и др.) и, наконец, мышление.
Здоровье —> Эмоции —> Речь —> Воля — > Мышление
Воспитание. Существует множество его определе​ний, наиболее удачное — «передача социального опыта от старшего поколения младшему». Но и в этом опреде​лении остается неясным, какой опыт должен переда​ваться. Анализ педагогических и фольклорных произ​ведений показал, что это опыт многочисленных неудач, отображенный в выработанных веками социальных запретах: воспитание доброты — это запрет отрица​тельного эмоционального развития; воспитание культу​ры общения — это запрет отрицательного развития ре​чи и поведения; воспитание трудолюбия — это запрет воли, направленной на разрушение; воспитание нравст​венности — это запрет отрицательных проявлений ума. Таким образом, воспитание выступает в диалектичес​ком единстве с развитием и может быть определено, как «передача опыта социальных запретов» от старшего поколения к младшему. Воспитание, как и развитие, имеет ступенчатую структуру; последовательно воспи​тываются необходимые качества:
Доброта — > Культура — > Трудолюбие — > Нравственность общения
Из множества определений обучения наиболее со​стоятельным оказалось «формирование умений и навы​ков, усвоение знаний, одновременно служащее задачам развития и воспитания». Оно тоже имеет ступенчатый характер:
Словарный — > Рассказ, — > Учебные — > Усвоение
запас  
        пересказ         умения
    знаний
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Термин образование обычно употребляется в двух смыслах: для обозначения образовательного процесса и его результатов. Эта двойственность должна быть исклю​чена. В нашем понимании образование — это система по​следовательных результатов развития, воспитания и обу​чения. Ниже представлена схема общего образования:
Существование изображенных связей было под​тверждено расчетом корреляций.
ПРИОРИТЕТ НРАВСТВЕННОСТИ
Наше понимание разума позволяет сделать не​сколько важных выводов:
ВО (воспитывающее, но не развивающее, обуче​ние) призвано готовить слабо мыслящих исполнителей, догматиков, безынициативных рабов тоталитарной сис​темы; здесь уместна аналогия с конструированием авто​мобиля с мощными тормозами и слабым двигателем — никому навредить не может, но и толку от него мало;
РО (развивающее, но не воспитывающее, обуче​ние) дает еще более скверный вариант, оно готовит ка​рьеристов, циников, людей, предрасположенных к фа​шизму, претендующих на господство в коллективе, в го​сударстве, в мире; это аналогично конструированию ав​томобиля с мощным двигателем и никудышными тор​мозами — смертельным снарядом, который нельзя вы​пускать на дороги жизни.
Ясно, что сравнение этих урезанных вариантов заставляет решительно отбросить второй из них. Еще в глубокой древности это положение было зафикси​ровано в суждении Сенеки о приоритете нравствен​ности:
«Сперва учить хорошим нравам, а потом мудрости, которая без хороших нравов усваивается плохо».
Вопрос 1. Какие признаки воспитанности наиболее важны?
Те, которые выстраданы обществом: доброта, куль​тура общения, трудолюбие, альтруизм. Их можно рас​сматривать как профилактический запрет качеств: ван​дализма, тунеядства, эгоизма. Если «сеять разумное, до​брое, вечное», то люди будут становиться лучше, обще​ство будет вечным, а государство будет процветать; если же «сеять» плохие качества, то люди превращаются в животных, общество превращается в стадо, а государст​во саморазрушается.
Вопрос 2. Пора вводить нравственную цензуру?
Может быть, даже поздно: легко было поправить положение, когда процесс только еще пошел, тогда можно было спросить, куда он пошел; а сейчас про​цесс зашел слишком далеко. Чтобы телевидение и пресса прислушались, необходимо решение прави​тельства, общественных организаций или народа. Но уже никому ничего не надо: эпидемия безнравствен​ности поразила в людях все человеческое. Одни купа​ются в шампанском, другие страдают без зарплаты, выпускники школ ищут и не находят работу, школь​ницы идут на панель, растет пьянство и наркомания, кто-то превращается в бомжа, кто-то вешается. И все​общее равнодушие... Давайте проведем эксперимент: пусть каждый учитель каждой школы предложит ро​дителям учеников написать открытки в редакцию «Учительской газеты» для передачи в Госдуму. Текст: «Требуем ввести нравственную цензуру средств мас​совой информации». Всего семь слов. Многие ли напишут? Достойны ли мы еще называться «Человека​ми» или это для нас уже слишком гордо? Вот и будет ответ.
Вопрос 3. Может быть, краски несколько сгущены?
Проводились исследования: совершают правона​рушения, отличаются жестокостью к животным, к лю​дям и даже к собственным родителям те подростки, ко​торые систематически смотрят боевики и фильмы ужа​сов. В крайнем выражении это пока наблюдается у немногих детей; но уже наметились плохие тенденции: от пятого к девятому классу падает с 46 до 42 процентов число учеников, у которых преобладает альтруизм над эгоизмом, на 7 процентов становится меньше число де​тей, проявляющих доброту к животным.
Вопрос 4. Но вернемся к суждению Сенеки. Как оценивается уровень доброты и влияет ли она на успеваемость?
Доброту можно оценивать по разным критериям: по проявлению в семье — 96 процентов пятиклассников добрые; по отношению к одноклассникам — 78; а по от​ношению вообще к людям — 72 процента. Наиболее сильно коррелирует с успеваемостью доброта, оценен​ная по критерию «отношение к одноклассникам». Заме​тим, что доброта воспитывается в направлении «от близкого к далекому»: сначала в семье, потом к одно​классникам, потом ко всем людям.
Вопрос 5. Интересно было бы познакомиться с оценкой других признаков.
Классные коллективы разные, и для каждого из них количественные оценки будут разными, но приве​дем некоторые числа и тенденции.
Культура общения оценивалась у пятиклассников по разным критериям. Оказалось, что вежливых детей 73 процента, внимательных по отношению к однокласс​никам — 53, а деликатных — 48 процентов. С успевае​мостью коррелирует не столько вежливость, сколько внимательность и деликатность. Направление воспита​ния культуры общения: от вежливости к деликатности через внимательное отношение друг к другу.
Вопрос 6. Если судить по числам, то не напрасно ли закрыли пионерскую организацию, которая учила внимательному отношению друг к другу? 
Очень похоже. Красные галстуки служили раздра​жителем для взрослых людей, своего рода нравствен​ным светофором; они напоминали, что надо заботиться о детях. Взрослые избавились от этих напоминаний.
Вопрос 7. А как обстоит дело с трудолюбием? 
Трудолюбие оценивалось по 4 критериям: на уров​не самообслуживания оно проявляется у 78 процентов пятиклассников (не преждевременна ли для них каби​нетная система занятий?), на уровне наличия полезных умений — у 72, на уровне аккуратности — у 66, а на уровне моделирования — всего у 30 процентов детей. Явный сбой. Понятно, почему он произошел: школьные мастерские плохо обеспечиваются инструментами и материалами; в этих условиях надо опереться на «само​деятельность» — организовать в школах постоянно дей​ствующие выставки творческих работ учеников. А за​няться этим стоит: успеваемость коррелирует с умением моделировать. И еще с аккуратностью, но к ней дорога проще: единые требования к ведению тетрадей и...
Вопрос 8. А какая дорога ведет к альтруизму?
От скромности через наставничество и самосовер​шенствование. На успеваемость сильнее всего влияет приобщение к наставничеству. В этом нет ничего нео​жиданного: в итальянской педагогике есть принцип, что нельзя освоить учебный материал, не объясняя его дру​гому. Непонятно другое: почему до сих пор нет учебно​го предмета под названием «Наставничество».
Вопрос 9. Может быть, для полного учета суждения-закономерности Сенеки надо бы ввести соответствующий цикл воспитательных предметов? 
Такой цикл возник стихийно: уроки доброты в на​чальных классах, уроки этики по Шемшуриной, уроки технического творчества по Волкову, самосовершенст​вование по Андрееву. Цикл требует только логического завершения.
Мы привели текст интервью не случайно: в нем приведены основные тенденции воспитательной рабо​ты, содержатся простые и удобные в пользовании крите​рии оценки признаков воспитанности, сделан выбор на​иболее уместных критериев. В условиях, когда не суще​ствует технологии воспитательной работы, это позволя​ет дать некоторые практически важные рекомендации:
· уровень доброты школьников надо оценивать по отношению их к одноклассникам;
· в воспитании культуры общения важна не столько вежливость, сколько внимательность по отношению друг к другу;
· для воспитания трудолюбия большое значение имеют техническое моделирование и аккуратное ведение тетрадей;
· дорога к альтруизму лежит через наставничество;
· нужен цикл предметов воспитательной направленности: уроки доброты, этика, техническое моделирование, наставничество.
Закономерность, которую представил в своем суждении Сенека, в какой-то мере созвучна закономер​ности, выраженной Аристотелем:
«Развитие навыков должно предшествовать раз​витию ума».
Мы уже отмечали, что в приведенной выше струк​турно-логической схеме результатов образовательного процесса система знаний, мышление и нравственность являются конечными продуктами трех взаимосвязан​ных процессов. И в соответствии с этой схемой, обще​учебные умения должны быть сформированы раньше этих конечных продуктов, то есть закон Аристотеля со​вершенно справедлив, и только некомпетентностью крупных чиновников можно объяснить проводившую​ся борьбу с ЗУНами. С опережением должны формиро​ваться и такие результаты последовательных ступеней воспитательной работы, как доброта, культура обще​ния и трудолюбие, то есть должен выполняться завет-закон Сенеки, — и тут опять не выдерживает критики позиция крупных чиновников и СМИ, проводящих борьбу с детскими организациями и с воспитательной работой в школах. Любопытно, выдержат ли Минис​терство образования и РАО натиск двух великих уче​ных древности?
Естественно возник вопрос о взаимосвязи этих закономерностей. И такая объединенная закономер​ность (если угодно, можно ее назвать закономернос​тью Аристотеля-Сенеки) была открыта в Донецком го​суниверситете. Статистическими методами там была найдена цепочка взаимосвязанных педагогических явлений, суть которой в том, что, если к концу началь​ного обучения не сформированы общеучебные уме​ния, то уже в пятом классе падает успеваемость (впол​не по Аристотелю), в шестом — падает обязательность (ломаются волевые качества, начинается деградация личности), в седьмом падает отзывчивость (то есть уже затронуты распадом культура общения и эмо​ции), в восьмом классе увеличивается число трудных учеников (подорвана нравственность, окончательно нарушена закономерность Сенеки), в девятом классе достигается лишь минимум качества учебной работы и некоторые трудные ученики совершают правонару​шения.
Существование приведенной цепочки доказано с достоверностью 90 процентов, и это показывает антисо​циальный характер происходящих в школах перемен.
Особое место в этом ряду занимают внутришкольные социальные программы: завтрашние руководители производства и государственные деятели сидят сегодня на школьной скамье. Уже в школе надо правильно решать вопросы межличностных и межгрупповых отношений, решать в соответствии с реальными закономерностями. Назовем некоторые из них.
Нельзя учителю думать плохо о детях (они облада​ют высокой эмоциональной чувствительностью) — это приведет к отрицательным последствиям: к ухудшению успеваемости, поведения, состояния в целом, так как нарушается воспитание доброты.
Нельзя подчеркивать классовое расслоение обще​ства — ни в школьной столовой, ни в одежде, ни в обра​зе поведения детей. Где нет в школе внешнего единства и становится незаметной духовность, там просто не уважают детей, там исчезает элементарная культура обще​ния. Даже в сверхдемократичной Франции школьники надевают поверх обычной одежды легкие форменные халатики,
Нельзя пренебрегать правилом Я.А. Коменского и не привлекать сильных учеников к организации взаи​мопомощи — это мешает формированию трудолюбия. Взаимопомощь необходима не столько для улучшения успеваемости слабых учеников, сколько для развития и сохранения сильных.
Нельзя усиливать энтропию школьной жизни, за​ставляя пятиклассников принимать систему бродячих классов, увеличивая наполняемость классов до кучманского уровня, запрещая детские организации, — если в школе нет порядка, не будет и альтруизма; не сформи​ровав уважения к обществу, нельзя воспитать хороших граждан, государственников.
ОРГАНИЗАЦИЯ ДИАГНОСТИКИ
Отслеживаемые признаки должны соответст​вовать первоочередной задаче учебной четверти. Если в первой четверти такой задачей было формирование общеучебных умений, то оценивались скорость чте​ния, письма, вычислений. Если во второй четверти ос​новной заботой было усиление репродукции, то отсле​живались умение рисовать и признаки, характеризую​щие речь учеников. Аналогичный подход мы использу​ем и в начале третьей четверти, только здесь первооче​редная задача состоит в оптимизации алгоритмическо​го применения знаний в процессе выращивания хоро​шистов, в обеспечении перехода от репродукции к творчеству. При осуществлении этого перехода важны все три составляющие педагогического процесса: вос​питание, развитие и обучение. Соответственно, для проведения диагностики нам потребуются три блока признаков.
При количественной оценке обучения будем ис​ходить из того, что алгоритмическое применение знаний обеспечивает обучение, по крайней мере, на уровне 4. Поэтому количество хорошистов и отлич​ников в классе (в процентах) можно считать сущест​венным признаком, качеством обучения — степенью реализации учебных возможностей класса. Не менее важен и другой признак, по которому можно судить об учебных возможностях слабых учеников — это та доля, которую от общего количества учебных пред​метов составляют хорошо освоенные. Назовем этот признак индексом качества. Так, если из 15 учебных предметов ученик занимается на «4» и «5» по пяти предметам, то индекс качества составляет 0,33. Воз​можно вычисление индекса качества (ИК) и для класса в целом. Например, если 25 учеников класса получили по 12 предметам за вторую четверть 300 отметок, если 120 из них составляют высокие отмет​ки, то ИК = 0,40. Этот класс следует признать сла​бым по его учебным возможностям: обычно для гим​назических классов ИК не менее 0,70; для классов среднего уровня 0,50 < ИК < 0,70; если в классе ме​нее 50 процентов высоких отметок (преобладают тройки), то в таком классе может возникнуть угне​тенное состояние и даже отрицательное психоло​гическое заражение негативным отношением к учению.
В блоке признаков воспитанности при нынешнем состоянии воспитательной работы в школах целесооб​разно выбрать для проведения диагностики такие признаки (см. предыдущий раздел «Приоритет нрав​ственности»): доброта по отношению к одноклассни​кам, внимательность к людям, аккуратность и настав​ничество.
В блоке признаков, характеризующих развитие психики, важно оценить не только логичность мышле​ния, но и важнейшее волевое качество — настойчи​вость в преодолении трудностей.
Таким образом, диагностическая ведомость приоб​ретает следующий вид.
ДИАГНОСТИЧЕСКАЯ ВЕДОМОСТЬ
Класс____________ Классный руководитель_________________________________
	№
	Фамилия, имя
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	Антонов С.
	12
	1
	1
	1
	1
	1
	1

	2
	Борисов Н.
	9
	1
	0
	1
	0
	0
	1

	
	…
	
	
	
	
	
	
	

	
	итог 
	12 
	20 
	17
	19
	15
	13
	16

	
	частота (проц.)
	48
	80
	68
	76
	60
	52
	64


В столбце 1 классным руководителем проставляет​ся количество учебных предметов, по которым ученик имеет высокие отметки за II четверть. Выделяется при​мерно половина больших по величине значений. Эти значения обозначаются единичками при расчете коэф​фициентов корреляции на компьютере или вручную. По данным этого же столбца определяется обычным пу​тем качество обучения и вычисляется индекс качества, как это было показано выше.
Признаки воспитанности проставляются класс​ным руководителем в столбцах 2 — 5 в таком порядке:
2
— доброта по отношению к одноклассникам;
3
— внимательность по отношению к окружаю​щим;
4 — аккуратность (по состоянию тетрадей);
5 — наставничество над младшими детьми иди ока​зание помощи одноклассникам.
В столбцах 6 — 7 наличие признаков (настойчи​вость в преодолении трудностей и логичность мышле​ния) отмечается в двухуровневой шкале (1 — есть; 0 — нет) либо школьным психологом, либо учителем мате​матики.
При статистической обработке оцениваются коэф​фициенты корреляции между данными первого и ос​тальных столбцов; образец расчета такой же, как в «Первой четверти».
Обычно для большинства классных коллективов самая сильная связь наблюдается между значениями первого и шестого столбцов, то есть решающее значе​ние имеет настойчивость в преодолении трудностей. Это и определяет конкретизацию общешкольной пер​воочередной задачи и выбор технологии — расчета и использования зон повышенного внимания (ЗПВ). Но, если результаты диагностики дадут другой результат, то следует использовать рекомендации из разделов «При​оритет нравственности», «Мышление и преобразова​ние информации», «Рождение технологии».
ЗОНЫ ПОВЫШЕННОГО ВНИМАНИЯ
Если у ученика тройки по 8-10 предметам, то бес​полезно обращаться к его совести, повышать требова​тельность, вызывать родителей: у него просто нет реаль​ных возможностей для улучшения учения по всем пред​метам. Надо выделить для каждого слабого ученика лишь по 2 предмета, и по этим предметам создать режим повышенного внимания. Рассмотрим на конкретном примере порядок этой работы при использовании ком​пьютера.
Шаг1
Сведение данных по успеваемости к дихотомии
Обычно классные руководители располагают дан​ными по успеваемости учеников по всем учебным пред​метам. Эти данные надо ввести в память компьютера, сведя их к дихотомии и используя для обработки Ехсе1. Свести данные к дихотомии — значит представить их в двухуровневой шкале. При этом отметки 4 и 5 обознача​ются единичками, более низкие отметки — нулями, а таблица результатов приобретает такой вид:
	Фамилии
	Р.яз.
	Лит.
	М-ка
	Ист.
	Геогр.
	Бот.
	Ин.яз.
	Эт-т

	Бурлакова
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	

	Галкина
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	

	Гончаров
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	

	Ершова
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	

	Кашапова
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	

	Логунов
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	

	Маркелова
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	

	Позднышева
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	

	Смоляницкая
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	

	Соколова
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	

	Фролова
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	

	Чикин
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	


Шаг 2
Суммирование по строкам и по столбцам
Проводится в Ехсе1, в режиме «Автосуммирова​ние», после чего таблица приобретает такой вид:
	Фамилии
	Р.яз.
	Лит.
	М-ка
	Ист.
	Геогр.
	Бот.
	Ин.яз.
	Эт-т
	Итог

	Бурлакова
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	3

	Галкина
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	8

	Гончаров
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	7

	Ершова
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	7

	Кашапова
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	2

	Логунов
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	1

	Маркелова
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	3

	Позднышева
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	5

	Смоляницкая
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	2

	Соколова
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	7

	Фролова
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	6

	Чикин
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	3

	сумма
	5
	9
	7
	3
	6
	7
	5
	12
	54


Шаг З
Двойная ранжировка таблицы
Строки ранжируются сверху вниз в порядке убы​вания значений столбца «итог». Столбцы ранжируются слева направо в порядке убывания значений строки «сумма». Таблица приобретает вид такой, что в левом верхнем углу находится освоенная зона (единички), а в правом нижнем — неосвоенная (нули).
	Фамилии
	Эт-т
	Лит.
	М-ка
	Бот.
	Геогр.
	Р.яз.
	Ин.яз.
	Ист.
	Итог

	Галкина
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	3

	Соколова
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	8

	Ершова
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	7

	Гончаров
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	7

	Фролова
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	2

	Позднышева
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	1

	Бурлакова
	1
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	3

	Чикин
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	5

	Маркелова
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	2

	Смоляницкая
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	7

	Кашапова
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	6

	Логунов
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	3

	сумма
	12
	9
	7
	7
	6
	5
	5
	3
	54


Пограничная линия между зонами проводится так, что количество клеток над линией равно количеству единичек в столбце, а количество клеток под линией равно количеству нулей в столбце. В каждой строке вы​деляются первые два нуля. Совокупность всех выделен​ных клеток и представляет собой зону повышенного внимания (ЗПВ). Если такую распечатку вклеить в классный журнал, то каждый ученик будет знать, по ка​ким предметам его будут чаще спрашивать, а каждый учитель будет знать, на кого он должен обратить усиленное внимание. Так, например, ученице Маркеловой надо обратить внимание на математику и географию, ученице Кашаповой — на литературу и ботанику; учи​телю географии надо чаще опрашивать Маркелову и Чикина и т.д.
Шаг 4
Дополнительная информация
Самым трудным предметом в этом классе оказалась история. Это, конечно, ненормально и требует оказания методической помощи учителю. Следует присмотреться и к уровню требовательности при изучении самого лег​кого предмета в данном классе: этикета. Стопроцентное качество означает либо наличие передового опыта — тогда надо учителя поощрить; либо за этим — занижен​ные требования, чреватые снижением ответственности и волевых качеств.
Представляет интерес и расчет индекса качества. Для этого надо разделить количество единичек в табли​це на общее количество клеток. В данном классе ИК = 54:96 = 0,56, что соответствует классу среднего уровня. Между тем качество обучения равно всего 0,08 (один хорошист на 12 учеников) — очень низкое. Это объясняется фактом наличия трех учеников, имеющих тройки всего по одному предмету (Соколова — по исто​рии, Ершова — по русскому языку, Гончаров — по бо​танике).
Построение зоны повышенного внимания — эф​фективное средство улучшения качества обучения, поз​воляет за одну учебную четверть исправить от 20 до 30 процентов отметок этой зоны, но при непременном ус​ловии: а) предварительной работы по восстановлению общеучебных умений в первой четверти и б) обучения репродукции — во второй. Если дополнительно исполь​зовать стимулирование частым опросом (мы о нем писа​ли во «Второй четверти»), то в ЗПВ может быть исправ​лено от 30 до 40 процентов отметок.
Бескомпьютерный вариант расчета ЗПВ
В этом случае в исходной таблице вручную подсчитываются суммы единичек в столбцах и строках; затем в каждой строке, начиная со строки с минимальной суммой (для самого слабого ученика), выделяем по два нуля, начиная просмотр с того столбца, где сумма еди​ниц максимальна (для самого легкого предмета).
	Фамилии
	Р.яз
	Лит.
	М-ка
	Ист.
	Геогр.
	Бот.
	Ин.яз.
	Эт-т
	Итог

	Бурлакова
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	3

	Галкина
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	8

	Гончаров
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	7

	Ершова
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	7

	Кашапова
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	2

	Логунов
	0
	0
	0
	0
	0
	01
	0
	1
	1

	Маркелова
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	3

	Позднышева
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	5

	Смоляницкая
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	2

	Соколова
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	7

	Фролова
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	6

	Чикин
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	3

	сумма
	5
	9
	7
	3
	6
	7
	5
	12
	54


При большом количестве классов в школе беском​пьютерный вариант расчета ЗПВ — это очень трудоемкая работа. Поэтому, если школа оборудована даже старыми исправными компьютерами, не позволя​ющими работу в Ехсеl, следует воспользоваться ими для обработки программы super.call.
· Задание 12.
Проведение семинара классных руководителей
Семинар по проблеме «Приоритет нравственнос​ти» проводится на зимних каникулах. Перечень вопросов: 
• разум — понятие педагогическое;
· приоритет нравственности;
· доброта по отношению к одноклассникам;
· внимательность к окружающим;
· аккуратность ведения тетрадей;
· наставничество и взаимопомощь;
· порядок подготовки информации для диагности​ки и расчета ЗПВ.
· Задание 13.
Организация диагностики и расчет ЗПВ
Это задание выполняется классными руководите​лями под руководством завучей в первой половине зим​них каникул — сразу же после семинара:
· заполняются диагностические ведомости;
· по каждому классу составляется список учеников с четвертными отметками по всем предметам.
Обработка данных проводится либо учителем ин​форматики на компьютерах, либо классными руководи​телями — вручную.
Не позднее 8 января все результаты должны быть получены и обобщены. Результаты диагностики должны быть представлены на графиках-развертках для демонстрации. Результаты расчета ЗПВ для каж​дого класса следует приклеить к обложке классных журналов.
· Задание 14.
Проведение январского педсовета по проблеме «Выращивание хорошистов»
План проведения педсовета
1. Результаты совершенствования репродукции во второй четверти:
· обучение пересказу коротких текстов;
· иллюстрирование тетрадей;
· другие направления.
2. Формирование человека разумного:
· разум — понятие педагогическое;
· приоритет нравственности и направления ее вос​питания (доброта к одноклассникам, внимательность к окружающим, аккуратность и наставничество);
· учет результатов диагностики при выборе перво​очередных задач — для школы и классных коллективов;
· зоны повышенного внимания в обучении;
· совершенствование мышления;
· технология систематизирующего повторения.
МЫШЛЕНИЕ И ПРЕОБРАЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИИ
Проблема мышления настолько многогранна, что рассматривать ее здесь во всех аспектах означает идти по излишне сложному и малопродуктивному пути. Мы выбрали лишь один аспект, важный для педагогических целей и связанный с разграничением понимания и пре​образования информации. Во второй четверти мы ста​рались обеспечить адекватное отражение информации, ее понимание учениками; была предложена технология обеспечения понимания. Освоив ее, можно перейти к преобразованию информации. Здесь мы не сумеем предложить технологию, так как закономерности пре​образования информации все еще недостаточно изуче​ны, но сможем проиллюстрировать возможности ис​пользования ряда мыслительных операций (действий) и подходов к решению нестандартных задач.
Начнем с разнообразия видов связей между рас​сматриваемыми объектами: это и пространственные, и временные, и структурные, и генетические, и причин​но-следственные связи. Надо ли знакомить учеников с этим разнообразием? Мы считаем, что безусловно на​до: это расширяет возможности анализа явлений.
Если говорить о применении различных мысли​тельных операций (действий), то в ряде случаев мы безоговорочно принимаем алгоритмы, разработанные психологами. Например:
«... для того, чтобы сравнить какие-то объекты, не​обходимо:
1. Определить, для чего должно быть проведено сравнение, какова его цель.
2. Выделить различные признаки сравниваемых объектов.
3. Определить возможные линии сравнения в соот​ветствии с поставленной целью и обнаруженными при​знаками.
4. Установить общие признаки по каждой из наме​ченных линий.
5. Установить особенные признаки по каждой из намеченных линий.
6.Определить степень существенности общих и особенных признаков по каждой линии сравнения.
7. Соотнести полученные данные по всем линиям.
8. Сформулировать вывод о сходстве и различии данных объектов в соответствии с поставленной це​лью».
Этот алгоритм несколько громоздковат, но позво​ляет широко представить поле признаков, по которым проводится сравнение, хотя и не исчерпывает возмож​ностей сравнения.
В древнекитайской педагогике большое внимание уделяли тому, чтобы обучаемый «твердо стоял в анало​гиях». У древних греков многие знаменитые апории имеют одинаковую структуру.
В преподавании современной физики к интерес​ным выводам может привести сравнение формул грави​тационного и электрического взаимодействия точечных зарядов. В обоих случаях сила обратно пропорциональна квадрату расстояния. Под эти углом зрения есть смысл рассмотреть и другие силы, действующие в природе.
А вот алгоритм проведения классификации (груп​пировки) кажется нам не вполне достаточным; приво​дим его ниже.
«Для того, чтобы провести классификацию, нужно:
1. Определить, для чего должна быть проведена классификация, какова ее цель.
2. Определить различные признаки объектов, под​лежащих классификации.
3. Сравнить между собою объекты по общим и осо​бенным признакам (выполнение этой операции вклю​чает в себя систему операций сравнения) в соответст​вии с поставленной целью.
4. Выделить линии или основания для классифика​ции в соответствии с намеченной целью и обнаружен​ными общими и особенными признаками и назвать их.
5. Разделить объекты по намеченным линиям или основаниям.
6. Назвать каждую выделенную группу объектов.
7. Сформулировать вывод о том, что разделение объектов по намеченным основаниям и объединение их в группы произведено в соответствии с поставленной целью».
В интересах повышения эффективности обучения следовало бы в п. 4 оговорить, что классификация может быть проведена по одному признаку (например, линей​ная классификация цветов в спектре по длине световой волны), может быть двухмерной (например, табличная классификация химических элементов, предложенная Д.И. Менделеевым) или многомерной.
Заметим также, что классификация "может быть использована и для улучшения понимания материала, и для преобразования информации. Здесь граница между репродукцией и творчеством весьма условна. Вспомни​те, например, приведенную во «Второй четверти» таб​личную классификацию состояний вещества по двум основным признакам, когда обнаружилась пустая клет​ка. Вспомните, сколько клеток оказалась вначале неза​полненными в таблице Менделеева.
Мы считаем, что двухмерная классификация поз​воляет повысить эффективность преобразования ин​формации, усилить творческое применение знаний. Надо подумать о расширении ее применения в обуче​нии различным учебным предметам. Например, в обу​чении литературе можно использовать два основания: а) хронологию написания произведений и б) их худо​жественные особенности. Это позволило бы объек​тивно анализировать изменение стиля того или иного автора, влияние одних авторов на других. В обучении истории можно было бы изучать участие разных госу​дарств в войнах в зависимости от объективных промышленно-экономических причин, социальных про​грамм и личностных свойств правителей. Именно та​ким способом было установлено, что в распаде Киев​ской Руси главной причиной оказалось влияние пра​вославной религии: в ту пору епархов в русские кня​жества назначал византийский патриарх, который че​рез них осуществлял политику «разделяй и властвуй», содействуя усилению междоусобиц. Византии было невыгодно иметь сильного соседа. Такая же неслож​ная классификация убыточных для нас требований международного валютного фонда и обещаемых вза​мен инвестиций позволяет сделать обоснованный вы​вод о хищнической роли мирового капитала в наше время.
Особенно эффективным может быть применение двухмерной (табличной) классификации на уроках те​матического повторения знаний. Там же можно приме​нять и систематизацию знаний, о которой мы уже писа​ли во «Второй четверти».
Целесообразно обратить внимание учеников, что преобразование информации не сводится только к ус​воению тех или иных операций. Не менее важно ис​пользование определенных подходов к решению твор​ческих задач.
Так, если в условии задачи описаны несколько яв​лений, каждое из которых описывается своим уравне​нием, то можно попробовать составить систему уравне​ний. Таким способом, например, решается задача об оп​ределении первой космической скорости на некоторой 
планете, для которой известны радиус и плотность ве​щества. Таким же способом можно изящно решить за​дачу о времени прямолинейного ускоренного движе​ния, когда известны длина участка, ускорение и конеч​ная скорость.
В ряде задач используется подход, состоящий в движении мысли от максимума информации к неизве​стному.
Задания на исключение гипотез возможны по лю​бому предмету, например, по истории:
Иван Грозный сжег Казань. Что двигало им в этом поступке: национализм, религиозный фанатизм, деспо​тизм?
Он сжег и русский православный город Новгород, поэтому первые две гипотезы как будто должны быть исключены. Но в случае взятия Казани разве не могло сыграть свою определенную роль каждое из названных личностных качеств царя Ивана?
Мы достаточно ознакомились с некоторыми мыс​лительными операциями, приемами мыслительной ра​боты и подходами к ней, чтобы перейти к синтезирова​нию технологии обобщения и систематизации инфор​мации. Эта технология рождается сейчас в практичес​кой педагогике, уже явственно прорисовались ее от​дельные части. Наш долг помочь «родам».
РОЖДЕНИЕ ТЕХНОЛОГИИ I СИСТЕМАТИЗИРУЮЩЕГО ПОВТОРЕНИЯ
Технология систематизации информации должна сохранять основные черты научного познания, например, его последовательность, но при этом она призвана уменьшать трудности овладения знаниями пу​тем укрупнения информационных единиц.
Философы считают, что существует пять форм от​ражения действительности:
· представления;
· понятия;
· закономерности;
· наука;
· система научных знаний,
что развитие науки идет по линии накопления и сверт​ки информации — от разрозненных представлений к формированию системы научных знаний, то есть миро​воззрения. Вероятно, можно было бы принять эту по​следовательность за основу формирования нашей тех​нологии. И тогда в ней должно быть, по крайней мере, четыре простых вида сверток информации, обеспечи​вающих переходы от одних форм отражения действи​тельности к другим. На самом деле для большинства учебных предметов есть смысл в осуществлении только первых двух переходов: от представлений к понятиям и от понятий к закономерностям.
Построение же сверток информации для осуще​ствления последних двух переходов (от закономернос​тей к науке; от отдельных наук к системе научных зна​ний) вряд ли реально для условий обычной массовой школы; это скорее вузовская проблема, так как педаго​гическая наука всегда только шумно делала вид, что в средней школе формируется мировоззрение, система научных знаний, но межпредметные связи осуществля​лись всегда кое-как, только на уровне необязательных рекомендаций, а то и не вводились интегрирующие спецкурсы в выпускном классе,
В качестве сверток третьего вида, завершающих изучение тем и учебных предметов, надо будет исполь​зовать комбинацию первых двух сверток, с выходом на применение закономерностей.
При построении каждого вида сверток надо учиты​вать соответствующие психологические и дидактичес​кие закономерности, использовать определенные мыс​лительные операции. Нужна большая работа по конкретизации этих положений, но, слава Богу, она уже прове​дена талантливыми педагогами. Нам остается лишь ог​ранить найденные ими кристаллики, сгруппировать их, привести в систему.
1-й вид. Свертка представлений
Для ее построения педагоги предусматривают:
· выделение ключевых слов;
· опору на рисунки;
· переход от представлений к понятиям;
· построение рисуночных сверток;
· многократное использование сверток. Что стоит за этими предложениями?
При выделении ключевых слов (это с успехом используют все учителя начальных классов) учитывает​ся их семантическая связность: легче осваивать инфор​мацию, опираясь на семантически более нагруженные слова. В этом состоит первая используемая здесь зако​номерность.
Необходимость опоры на рисунки вытекает из пси​хологической закономерности осознания: единства первой и второй сигнальных систем человека, единства слова и образа. Эта необходимость признана педагога​ми еще в древние времена и четко сформулирована Я.А. Коменским в его «Великой дидактике».
Переход от представлений к понятиям требует ис​пользования мыслительной операции обобщения. Это признано всеми, и такие примеры были неоднократно рассмотрены в многочисленных наших работах.
Построение рисуночных сверток учебного матери​ала активно вошло в нашу школьную жизнь благодаря работам талантливого учителя В.Ф. Шаталова.
Он же предложил и многократное использование сверток — и это тоже было правильно, если исходить из представления американского психолога Р. Аткинсона о трехблочной структуре памяти и иметь в виду функциональное назначение блока повторения (обес​печения необходимой для запоминания частоты повто​рения) .
Мыслительная деятельность учащихся при постро​ении сверток I вида может быть изображена такой схе​мой:
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2-й вид. Переход от понятий к закономерностям
Теоретики и педагоги-практики предложили здесь следующую цепочку:
· схематическое изображение понятий;
· выявление взаимосвязей;
· формулирование закономерности;
· установка на запоминание;
· многократные упражнения.
Схематическое изображение понятий необходи​мо, так как использование довольно пространных оп​ределений может вызвать затруднения при выявле​нии и анализе взаимосвязей между ними. В дидакти​ке П.Р. Атутовым было введено понятие абстрактной наглядности: это могут быть схемы, символы, графи​ки, уравнения — все, что способствует краткому представлению и легкой обозримости информации. В работе «Вторая четверть», например, нами была приведена схема вращательного движения, которая помогла устранить информационные излишества в конкретных представлениях, сконцентрировав вни​мание на основных чертах рассматриваемого поня​тия. Иногда бывает затруднительно дать абстрактно-наглядную схему понятия, тогда можно использовать любые символы.
Ученики не могут активно принимать участие в выявлении межпонятийных связей, если не будут озна​комлены с возможными разновидностями связей: про​странственными и временными, генетическими и при​чинно-следственными; однозначными (функциональными) и статистическими; прямыми и обратными. Вы​явление взаимосвязей и их характера широко практи​куют в своей работе многие педагоги, например, изве​стный педагог И.Ф. Шумило при объяснении темы «Второй закон Ньютона» вначале показывал экспери​ментально, что ускорение и сила прямо пропорцио​нальны для тела фиксированной массы, затем демонст​рировал обратную зависимость между ускорением и массой тела при постоянной силе.
После выявления частных взаимосвязей формули​руется обобщающий их закон (закономерность). Но на словесном описании формулировка закона не заканчи​вается. Дело в том, что словесная формулировка представляет низший уровень в последовательности, харак​теризующей изученность законов:
· уровень словесного описания;
· уровень количественных отношений;
· табличный;
· графический;
· аналитический уровни.
Естественно, что для окончательной формулиров​ки должен быть выбран максимально высокий уровень. Для точных наук (математики, физики, химии и др.) — это, как правило, аналитический уровень; но и в гума​нитарных науках все чаще не останавливаются на уровне словесного описания, а приводят табличную и графическую интерпретацию закономерностей. Сей​час все признают справедливость высказывания И.Канта, что «в каждой науке столько науки, сколько в ней математики». Со школьных лет надо приучать к этой точке зрения.
Для облегчения запоминания закономерностей и законов можно использовать установку на прочное запоминание и повышенную частоту упражнений. Первый способ имеет в основе разработанную в 20-е годы школой психолога Д.Н.Узнадзе теорию установ​ки. В простейшем варианте можно обвести формулу закона рамкой с цветным заполнением, это заставит ученика лишний раз обратить внимание на важный материал. Второй способ зиждется, как мы уже отме​чали, на представлении Р.Аткинсона о трехблочной структуре памяти, о наличии в кратковременном хра​нилище памяти блока повторения, но не следует это понимать как призыв к зазубриванию. Могут быть предложены упражнения на преобразование форму​лы закона, на решение простейших задач с использо​ванием закона.
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В упрощенном виде схема мыслительной деятель​ности при построении сверток второго вида может быть отображена такой схемой:
3-й вид. Построение тематических сверток информации
Этот вид свертки особенно сильно привлекал внима​ние педагогов, и здесь имеется больше всего наработок.
Учитель физики СШ №20 города Донецка В.И. Савченко предложил вариант свертки, где симво​лически были обозначены физические величины; при этом обозначения величин, входящих в одни и те же формулы (законы), были расположены на одной пря​мой или на одном замкнутом контуре. Ниже приведен фрагмент свертки по В.И. Савченко.
Такая свертка помогает быстро анализировать ус​ловия сложных задач: по заданным величинам быстро определяют, на какой линии свертки они находятся, легко выявляются явления и описывающие их уравне​ния. Если в задаче рассматривается несколько явлений, то для ее решения составляется система уравнений.
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Но, к сожалению, такой вариант свертки имеет ма​лую область применения.
Учитель из Кыргызстана П.А.Дик в конце 70-х го​дов предлагал ученикам в домашних условиях система​тизировать информацию, взяв за основу движение мысли от конкретного к абстрактному, таким образом активизировалось применение знаний и усиливался эмоциональный настрой старшеклассников:
· изготовлялась миниатюрная модель для демон​страции явления и укреплялась на листе ватмана фор​мата А4;
· ниже записывалось уравнение явления, прово​дилось его преобразование;
· ученик выбирал самую интересную, по его мне​нию, задачу темы, приводил ее решение;
— делал обобщающий вывод о возможной пользе полученных при изучении темы знаний.
Недостаток свертки информации по П.А. Дику состоит в ослабленной работе над терминологией. До​стоинства — в несомненном педагогическом прагма​тизме, в учете основных положений деятельностного подхода в обучении.
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Такого вида свертки могут использоваться в клас​сах средней силы, а также в ослабленных.
В элитарных классах учителем Б.И. Дегтяревым ис​пользовался еще один вариант свертки — объединив​ший достоинства предыдущих. В основу свертки был положен стандартный план пошаговой систематизации материала: от представлений и понятий — к закономер​ностям и их применению. Тематическая свертка ин​формации разрабатывается старшеклассниками в до​машних условиях и используется как основа для напи​сания реферата.
* * *

Сопоставив использование различных сверток ин​формации, мы пришли к предположению, что вид при​меняемых сверток зависит от возраста и уровня разви​тия учеников. По нашему мнению, рационально ис​пользовать:
свертку I вида — от представлений к понятиям — в 5-6-х классах;
свертку II вида — от понятий к закономерностям — в 6-9-х классах;
свертку III вида — по П.А. Дику — в 8-10-х классах;
свертку-реферат — по Б.И. Дегтяреву — в 10-11-х классах.
И еще одно замечание: мы говорили о построении сверток учениками, для чего более пригоден индуктив​ный способ мышления. Но, если использовать готовые свертки (как, например, принято в модульном обуче​нии), то успешно может использоваться и дедукция — движение мысли от общего к частному.
· Задание 15.
Организация работы методобъединений по оптимизации алгоритмического применения знаний
Заседания методобъединений проводятся дваж​ды — в начале февраля и в начале марта, по ходу реа​лизации тех положений, о которых информация была дана на педсовете:
· зоны повышенного внимания;
· совершенствование мышления;
· технология систематизирующего повторения.
О ПРОБНОМ ПЕДАГОГИЧЕСКОМ I СПЕЦКУРСЕ «НАСТАВНИЧЕСТВО»
Некоторые школы готовят своих учеников для по​ступления в престижные вузы и относятся пренебре​жительно к ориентации на педагогические профессии. Есть школы и другого рода, из которых в вузы поступа​ет менее 5 процентов выпускников. В первом случае, образно говоря, мы имеем дело с «сапожником без са​пог», во втором — с «сапожником из крыловской бас​ни». Кто из них хуже? Ответить на этот вопрос поможет критерий французского энциклопедиста Дени Дидро, согласно которому только та школа хороша, выпускни​ки которой готовы стать учителями. Мы разделяем эту позицию, так как она хорошо соотносится с нашим представлением о разуме. Действительно, в приведен​ных примерах одна школа не довоспитала своих питом​цев, другая — не доучила. Более того, мы считаем, что в каждой школе нужно организовать не только педкласс, но и педвсеобуч. Поэтому спецкурс «Наставничество» является органической частью нашей системы работы. Этот спецкурс предназначен для решения несколь​ких острых школьных проблем:
· в пятых-шестых классах, в связи с увеличением объема материала в 2 — 3 раза по сравнению с третьим классом, падает успеваемость и резко возрастают тре​бования к состоянию общеучебных умений;
· возникает необходимость такого увеличения час​тоты упражнений, которое учителя не в состоянии про​вести, поэтому в проведении этой работы помощь учите​лям становится необходимой, и такую помощь могли бы оказать специально подготовленные старшеклассники;
· старшеклассники нуждаются в приобретении воспитательных умений для будущей семейной жизни; раньше в многодетных семьях такие навыки приобрета​лись стихийно, так как старшие братья и сестры всегда опекали младших; сейчас эти функции все больше должна брать на себя школа;
· для поступления в педвузы необходим отбор на​иболее способных к педагогической работе выпуск​ников.
Исходя из характера отмеченных проблем, пра​вильнее всего организовать изучение спецкурса «На​ставничество» для учеников девятого класса, при этом каждый из них должен иметь закрепленных за ним двух-трех учеников пятого или шестого класса. Орга​низационно выделяется 2 часа в неделю: один — для те​оретической подготовки, второй — для практической работы.
Формы занятий: для освоения теоретических зна​ний можно использовать уроки, лекции, семинары; для практической работы лучше использовать ежедневные короткие (не более 10 минут в день) упражнения в до​машних условиях.
Оценка знаний по спецкурсу проводится путем устного опроса, выполнения письменных работ, прове​дения дифференцированного зачета. Оценка приобре​тенных педагогических умений старшеклассников про​водится по фактическим успехам в учебе их подшеф​ных учеников.
По окончании спецкурса наиболее способные де​вятиклассники могут быть рекомендованы к поступле​нию в педкласс.
Разделы курса по четвертям учебного года: I — совершенствование общеучебных умений; И — обучение пересказу коротких текстов;
— работа в зоне повышенного внимания; человеческие ценности древнего мира;
— работа в зоне повышенного внимания; человеческие ценности (I — XVI вв.).
В первой четверти основная задача состоит в со​вершенствовании общеучебных умений подшефных пятиклассников. Соответственно этой задаче составле​на тематика занятий.
Тематика теоретических занятий в первой четверти
1. Оценка состояния общеучебных умений.
3. Анализ результатов замеров.
5. Технология совершенствования умножения.
7. Технология достижения оптимального чтения.
9. Изготовление карточек технологичного тренажа для умножения двузначных чисел.
11. Анализ результатов изменения скорости чтения.
13. Анализ результатов умножения двузначных чисел.
15. Анализ результатов увеличения быстроты письма.
17. Зачетное занятие.
Четные (практические) занятия проводят девяти​классники с подшефными пятиклассниками. Ежеднев​ные тренировочные упражнения и контрольные заме​ры имеют длительность не более 10-15 минут. Содер​жание практических занятий: трехкратное чтение од​номинутного отрывка текста; решение четырех приме​ров на умножение двузначных чисел; упражнение на быстроту письма.
Во второй четверти основная решаемая задача состоит в обучении пятиклассников пересказу корот​ких текстов. Кроме этого девятиклассники должны при​обрести опыт выделения главных признаков путем ста​тистической обработки результатов наблюдений. Соот​ветственно, поставленным задачам на теоретических занятиях ребята знакомятся с психологическими каче​ствами личности — особенностями речи, эмоциями, во​лей и т.д. Практические занятия состоят из заполнения дневника самонаблюдений девятиклассников и их ин​дивидуальной работы с подшефными пятиклассниками по обучению пересказу. Последние два занятия во вто​рой четверти посвящены статистической обработке данных и проведению зачета.
Тематика теоретических занятий во второй четверти
18. Особенности обучения пересказу.
20. Основные психологические свойства личности.
22. Эмоции и их значение в жизни человека.
24. Воля. Волевые качества личности.
26. Мышление.
28. Память.
30. Компьютерная обработка данных.
31. Зачетное занятие.
В третьей четверти основная задача состоит в оказании помощи подшефным пятиклассникам при их работе в зоне повышенного внимания, то есть по двум предметам, по которым их будут чаще опрашивать.
Практические занятия, которые будут проводить с ними девятиклассники ежедневно, имеют продолжительность 10-15 минут. Этого времени до​статочно, чтобы проверить уровень готовности к сле​дующим урокам — только по 1-2 предметам, попав​шим в зону повышенного внимания. При необходимо​сти проводится тренировка в пересказе по самарско​му варианту.
Теоретические занятия девятиклассников в треть​ей четверти посвящены ознакомлению с общечеловече​скими ценностями древнего мира — по высказываниям философов разных стран (используется брошюра «Это вам привет из древней Любомудрии»). На каждом заня​тии рассматриваются и сравниваются мысли двух фи​лософов. В конце третьей четверти можно будет выде​лить наиболее важные духовные ценности древнего ми​ра и выбрать задания для творческих работ учеников.
Тематика теоретических занятий в третьей четверти.
32. Духовные ценности древнего мира. Идеи скифа Анахарсиса.
34. VI век до н.э. Солон из Афин и Фалес из Милета.
36. VI век до н.э. Лао-цзы и Пифагор.
38. V век до н.э. Будда и Конфуций.
40. V век до н.э. Гераклит и Сократ.
42. IV век до н.э. Демокрит и Платон.
44. IV век до н.э. Аристотель и Чжуан-цзы.
46. III век до н.э. Эпикур и Зенон.
48. III век до н.э. Сюнь-цзы. I век до н.э. Цицерон.
50.1 век до н.э. Лукреций и Гораций.
52.I век н.э. Иешуа Машиах (Иисус Христос).
53. Зачетное занятие.
В четвертой четверти задача та же, что и в треть​ей. Аналогично проводятся практические занятия. На теоретических занятиях продолжается знакомство с идеями философов (I —XVI в.в.).
Тематика теоретических занятий в четвертой четверти
54.1 век н.э. Сенека и Плутарх. 
56.   V век. Августин Аврелий. X век. Рудаки и Фирдоуси. 
58. XI век. Су Ши. XII век. Ци-Цзи. 
60. XIII век. Саади. 
62. XIII век. Роджер Бэкон. XIV век. Хуан Мануэль.
64. XVI век. Монтень и Джордано Бруно.
65. XVII век. Фрэнсис Бэкон.
66. Подготовка к зачету.
67. Зачетное занятие.
Из-за большого объема мы пока не имеем возмож​ности более подробно представить программу спецкур​са «Наставничество». Его изучение надо планировать на второй год эксперимента, ограничившись в первый год проработкой отдельных фрагментов программы. Прак​тическая целесообразность курса не вызывает сомне​ний. А чтобы проиллюстрировать важность ознакомле​ния девятиклассников с общечеловеческими ценностя​ми, приведем здесь мысли нескольких философов.
Пифагор (576—496 г. до н.э.)
Что есть мудрость? Знание порядка. Народы! Старайтесь прежде иметь добрые нравы, нежели законы: нравы суть самые первые законы. Не гоняйся за счастьем: оно всегда находится в тебе самом.
Конфуций (551—479 г. до н.э.) 
Не делай человеку то, чего не желаешь себе. И тогда исчезнет ненависть в государстве, исчезнет ненависть в семье. Единственная настоящая ошибка — не исправлять своих прошлых ошибок. Если человек не обладает человеколюбием, к чему тогда говорить об этике и музыке?
Сюнь-цзы (313—238 г.до н.э.)
Когда задают неприличный вопрос, отвечать на него не следует. Я пробовал целый день размышлять, но не получил и того, что дало бы даже кратковременное учение. Учиться надо всю жизнь, до последнего дыхания. Кто же бросает учиться, тот зверь.
Фрэнсис Бэкон (1561—1626 г) 
Усилия на ложном пути множат заблуждения. Хромой, бегущий по дороге, опережает того, кто бежит без дороги. Наука есть не что иное, как отображение действи​тельности.
Истина и полезность — суть одно. Практика — залог истины. Чтение делает человека знающим, беседа — находчивым, а привычка записывать — точным.
· Задание 16.
Обработка и оформление результатов третьей четверти
По окончании третьей четверти следует построить графики-развертки индекса качества и качества обуче​ния.
Предварительно составляется таблица результатов (четвертных отметок), подсчитывается К и ИК для каж​дого из классов отдельно и по параллелям.
Итоговая ведомость результатов третьей четверти
	Класс
	Кл. руководитель
	1
	2
	3
	4
	5
	К
	ИК

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5а
	Иванова А.А.
	25
	12
	11
	275
	208
	48
	75,6

	56
	Петрова Н.Н.
	24
	8
	11
	264
	170
	33
	64,4

	5в
	Сидоров А.П.
	26
	5
	11
	286
	142
	19
	49,7

	пятые классы
	
	75
	25
	11
	825
	520
	33
	63,0

	…
	…
	
	
	
	
	
	
	


Столбцы 1-5, К, ИК заполняются классными ру​ководителями:
— количество учеников в классе;
— количество занимающихся на «4» и «5»;
— количество учебных предметов;
— общее количество четвертных отметок;
— общее количество высоких четвертных отметок (4 и 5);
К — процент качества (округлять до целых);
ИК — индекс качества
(округлять до десятых долей процента).
При построении графика развертки, как обычно, по горизонтальной оси отмечаются классы (параллели) от второго до девятого. По вертикальной оси — качест​во обучения и индекс качества по параллелям.
Для того, чтобы провести анализ результатов и оце​нить происшедшие в школе изменения, надо составить аналогичную таблицу по результатам третьей четверти предыдущего года. Тогда на графике можно будет показать прошлогодние результаты пунктиром, а ре​зультаты текущего года сплошными линиями. При нор​мальном ходе педагогического процесса сплошные ли​нии должны идти несколько выше пунктирных. Можно определить и возможные точки сбоя, то есть оценить, в каких параллелях имел место спад результатов.
Для каждой параллели можно построить и столбчатые диаграммы для сравнения текущих и прошлогодних значений качества обучения и индекса качества.
