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Организация исследовательской деятельности младших школьников

   Исследовательский подход в обучении не является новым педагогическим явлением.  
Актуальность обучения детей основам исследовательской деятельности состоит в том, что в настоящее время учебный процесс в школе продолжает сохранять неразрешенными противоречия между все возрастающим объемом  информации и ограниченным сроком обучения, преобладанием объяснительно – иллюстративного метода преподавания и необходимостью обеспечения деятельностного характера учения. Возможно ли устранение этих противоречий? Какой должна быть образовательная деятельность в этом случае? Ответы на данные вопросы давно найдены детской психологией и педагогикой. Решение это выглядит удивительно просто – обучение должно быть проблемным, оно должно содержать элементы самостоятельной исследовательской практики. Организовывать его надо по законам проведения научных изысканий, строиться оно должно как самостоятельный творческий поиск.  Тогда обучение не репродуктивная, а творческая деятельность, тогда в нем есть все, что способно заинтересовать, пробудить жажду познания. 
            Идею формирования у учащихся начальных классов исследовательских умений и навыков определила и моя работа в МОУ «Гимназия», ведущей целью деятельности которой  является выявление, сохранение и развитие одаренности. Много лет в школе работает научное общество учащихся для ребят 8 -11 классов. В 2005 году впервые была организована работа по привлечению к учебно – исследовательской деятельности 5 -7 классов: организованы гимназические чтения «Искорка». Поэтому мною определена необходимость подготовить выпускника начальной школы, владеющего основами исследовательской деятельности.

             Именно учитель начальных классов закладывает основы для дальнейшего успешного обучения, что невозможно без сформированной позитивной «Я – концепции». Поэтому одной из  важнейших задач для педагога является формирование здорового образа – Я каждого ребенка. Дороти Сиск, считает, что «Я- концепция» может открыть перед личностью новые горизонты, а может и навсегда плотно захлопнуть дверь, ведущую к новым перспективам развития. Т. о., развитие позитивной «Я – концепции» является важнейшим условием полной реализации потенциальных возможностей ребенка. 

          В своих работах Г.В. Бурменская и В.М.Слуцкий пишут, что «Я – концепция является неким образованием, интегрирующим весь опыт ребенка. В процессе этого опыта формируются следующие образы:

- образ физического «Я», т.е. образ тела и его функций;

- образ социального «Я», т.е. то, как меня воспринимают окружающие;

- образ реального «Я», я в сравнении с другими;

- образ идеального «Я», в который входят те способы и качества, которые в наибольшей степени отвечают ценностям и устремлениям личности.

         Сочетание этих образов составляет основу самосознания. Причем очень большой разрыв между реальным «Я» и «Я» идеальным оказывает разрушительное влияние на самоуважение».

          Отсюда следует, что необходимо сокращать расстояние между этими «Я». Как это сделать? Одним из способов, на мой взгляд, как раз является обучение детей навыкам исследовательской деятельности, поскольку она помогает:

- научить себя учиться, что способствует саморазвитию;

- утвердить себя в своих глазах и в глазах других людей самоутверждение)

- найти себя (самоопределение)

- реализовать себя (самореализация)

- научиться управлять собой (саморегуляция, самовоспитание)

            Ученые выделяют следующие функции исследовательского подхода в обучении: - воспитание познавательного интереса;

- создание положительной мотивации учения;

- формирование глубоких, прочных и действенных знаний;

- развитие интеллектуальной сферы личности;

- формирование умений и навыков самообразования;

- развитие познавательной активности и самостоятельности.

Сущность исследовательского подхода в обучении состоит: 

А) во введении общих и частных методов научного исследования в процесс учебного познания на всех его этапах;

Б) в организации учебной и внеучебной научно-образовательной, поисково-творческой деятельности;

В) в актуализации внутрипредметных, межпредметных связей;

Г) в изменении характера взаимоотношений « учитель-коллектив учащихся» в сторону сотрудничества.

             Процесс обучения началам научного исследования представляет собой поэтапное, с учетом возрастных особенностей, формирование исследовательских умений и навыков:

1) Мыслительных умений и навыков (анализ и выделение главного, сравнение; обобщение и систематизация; определение и объяснение понятий: конкретизация, доказательства и опровержение; умение видеть противоречия).

2) Умений и навыков работы с книгой и другими источниками информации.

3) Умений и навыков, связанных с культурой устной и письменной речи.

4) Специальных исследовательских умений и навыков( выбор, формулировка темы,  умение сформулировать проблему, выдвинуть гипотезу, подобрать методы  исследования, подготовить  доклад, оформить и защитить работу). 
        Эти теоретические положения легли в основу программы моей работы с классом, направленной на организацию исследовательской деятельности младших школьников. Анализ организации исследовательской деятельности в научно – методической литературе показал, что такая работа больше ведется в среднем и старшем звене школы, на начальном же этапе обучения исследовательский подход применяется от случая к случаю и не предполагает системную организацию работы, включающую урочную, внеурочную и внеклассную деятельность, без чего, по - моему мнению нельзя достигнуть желаемого результата. Поэтому моя система работы по организации исследовательской деятельности включает в себя:

- уроки  (создание проблемных ситуаций, активизация познавательной деятельности учащихся в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний, построения гипотез; моделирование экспериментов, проведение опытов, наблюдений, дискуссий, творческие работы)

- занятия по развитию логики (целью которых являлось формирование мыслительных умений и навыков) (1 кл.)

- занятия по ТРИЗу (теория развития изобретательских задач), использование игр, позволяющих активизировать исследовательскую деятельность ребенка (2-3 кл.)

 - внеклассную деятельность (исследовательские и творческие проекты) (3 кл.)

- специально организованные занятия «Я – исследователь», на которых дети знакомятся с методикой проведения исследования. (4 кл.)
Моя работа была построена таким образом потому, что:

· обучение в развивающей системе изначально опирается на поисково – исследовательскую деятельность. Учащиеся включаются в исследование во всех случаях, где имеется возможность осуществлять самостоятельное наблюдение, анализ материала и его осмысление.

·  Особенностью обучения в развивающей системе является работа по четкому разграничению разных признаков объектов и явлений, большое внимание уделяется процессам сравнения и анализирующего наблюдения. Но результаты исследования мыслительных операций , которое проводилось психологом гимназии, показали, что при хорошем уровне обобщения, у трети поступивших западают умения классифицировать объекты, устанавливать причинно-следственные связи, решать логические задачи. Поэтому для более эффективного формирования данных умений помимо урочной деятельности я стала проводить 15-20 минутные занятия логики в группе продленного дня (1 класс) и занятия по ТРИЗу во 2-3 классах.

·  Исследовательская деятельность на уроке оказывает прямое воздействие на внеклассную работу. Известно, что на уроке не всегда предоставляется возможность обстоятельного и углубленного осмысления фактов, явлений и закономерностей, поэтому логическим продолжением урока или серии уроков по теме в нашем классе являются, устные журналы, конкурсы, викторины, конференции, материалом к которым служат работы учащихся, а так же исследовательские и творческие проекты.

Исследовательский подход в обучении – это путь знакомства учащихся с методами научного познания, важное средство формирования у них научного мировоззрения, развития мышления и познавательной самостоятельности.

Выступая в роли организатора обучения, я стараюсь скорее действовать на уроке как координатор и партнер, чем как источник готовых знаний для учащихся. Свою задачу я вижу в оказании помощи детям в определении целей, организации поисково – исследовательской деятельности учащихся, оценке работы.

           Большие возможности для реализации исследовательского подхода в обучении дают все уроки, на которых вводится новое знание, понятие, способ действия. Учащиеся на таких уроках изначально ставятся в положение исследователей, ведь все правила и законы выстраиваются ими собственноручно, а это требует проведения исследования. 

Этапами такого урока становятся: актуализация знаний, постановка проблемы, выдвижение и обоснование гипотез, целеполагание, доказательство гипотезы (поиск, исследование), проверка и применение  на практике найденного решения, рефлексия. Основные формы работы  - самостоятельное  (индивидуальное, групповое, коллективное) обдумывание проблемы и последующая беседа (обсуждение предположений, гипотез, вопросов и ответов учащихся).

Разработав множество уроков по описанной выше схеме, я пришла к созданию технологической карты урока - исследования.

Обучение исследовательской деятельности провожу также через реализацию программы курса «Я – исследователь», цель которой – создать  условия для развития у младших школьников  интеллектуально–творческого потенциала путем совершенствования навыков исследовательского поведения и развития исследовательских компетентностей.
Модулями программы являются учебные занятия ( кружки):

· «Умники и умницы» 1 класс(первый год обучения);

· ТРИЗ (теория развития изобретательских задач) 2 класс(второй год обучения)

· «Я – исследователь» 3-4 классы (третий и четвёртый годы обучения)
   Анализируя проделанную работу можно сделать следующие выводы:

- система работы по формированию у младших школьников умений и навыков исследовательской деятельности достаточно продуктивна, она  должна включать в себя уроки в развивающей системе обучения, дополнительные занятия и внеклассную работу поскольку:

- занятия по развитию логики в совокупности развивают аналитико-синтетические умения, умение устанавливать причинно-следственные связи, классифицировать и обобщать материал, делать простейшие умозаключения, что подтверждается результатами диагностики (приложение 6)

- занятия по ТРИЗу включают детей в процесс поисковой, изобретательской деятельности, учат видеть, формулировать и разрешать противоречия;

- использование во внеклассной работе проектирования, проведения собственных исследований  активизирует стремление ребят к исследовательской деятельности, дает первый опыт проведения исследований, публичной защиты своих работ, развивает познавательный интерес, пытливость ума, способствует формированию исследовательских умений (видение проблемы, прогнозирование, анализ имеющейся ситуации, высказывание гипотезы, планирование, коррекция своих действий в соответствии с целью).

- работу, направленную на формирование исследовательских умений и навыков можно и нужно начинать уже в младшем школьном возрасте.

