Проектно-исcледовательская деятельность учащихся на уроках литературы

семинар-практикум учителей.
Тема: «Развитие учебно-исследовательской и проектной деятельности учащихся как средство повышения качества образования».
Темы выступлений:
1.     Купчихина Л.И. «Значение исследовательской и проектной деятельности учащихся в образовательном процессе».
2.     Рыбкина Т.Г. «Внутришкольный эксперимент по повышению качества образования»
3.     Абрамова Е.А. «Теоретические основы исследовательской деятельности в школе»
4.     Калинченкова В.Д. Исследовательская работа с учащимися на тему: «Парки собирают своих друзей. Эколого-биологический жанр».
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 мысли, а не памятью.
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Организация проектно-исследовательской деятельности на уроках литературы является одним из приоритетов современного образования. Развивающие приемы обучения, семинары, элективные курсы поискового характера, учебные проекты позволяют лучше учесть личные склонности учеников, что способствует формированию их активной и самостоятельной позиции в учении, готовности к саморазвитию, социализации. Оба метода (проектный и поисковый) не просто формируют умения, а компетенции, то есть умения, непосредственно сопряженные с практической деятельностью. Они широко востребованы за счет рационального сочетания теоретических знаний и их практического применения для решения конкретных проблем. 

Действительно, проектно-исследовательская деятельность учащихся способствует истинному обучению, так как она:

· личностно ориентирована; 

· характеризуется возрастанием интереса и вовлечённости в работу по мере её выполнения; 

· позволяет реализовать педагогические цели на всех этапах; 

· позволяет учиться на собственном опыте, на реализации конкретного дела; 

· приносит удовлетворение ученикам, видящим продукт собственного труда. 

Формирование исследовательской позиции учащихся – задача нелегкая. Ребят к поисковой деятельности необходимо подготавливать годами, всегда помня, что в стенах школы «не мыслям надобно учить, а учить мыслить». 

Более пяти лет я серьёзно занимаюсь проблемой организации проектно-исследовательской деятельности на уроках литературы. Изучила серьёзные источники по описанию данных методов (научные разработки Кульневича, Богдановой, Безруковой, Д. Дьюи, Шацкого и др.) Выступала с докладом «Модель организации исследовательской деятельности учащихся» на районной научно-практической конференции «Мастерство». (Приложение 1)

Исследовательская деятельность учащихся глубоко рассматривается в работе М.Г. Качурина «Организация исследовательской деятельности на уроках литературы» (М.,1998). В ней современный ученый-методист отстаивает идею исследования на уроках литературы, т.к. «исследовательский путь познания естественнен, соответствует природе человеческого мышления». М.Г. Качурин убежден, что «исследовательскую работу на уроках литературы целесообразно рассматривать с двух взаимодополняющих точек зрения: как метод и как уровень, до которого в идеале могут подняться многие виды учебного труда школьников». 

Исследовательская деятельность учащихся может быть представлена разными способами: предметная исследовательская деятельность учащихся (по алгоритму) и проектирование и исследовательская деятельность учащихся (подкрепление реальными действиями).

В основу учебного проекта так же, как и исследования, положена идея, направленная на решение какой-либо проблемы. Организация проектно-исследовательской деятельности имеет следующую структуру: мотив, проблема, цель, задачи, методы и способы, план, действия, результаты, рефлексия. Необходимо через различные формы организации: урок, элективный курс предпрофильного уровня, профильное обучение, групповую, индивидуальную, парную формы работы формировать у учащихся навыки проектно-исследовательской деятельности. Такие занятия для учащихся – переход в иное психологическое состояние, это другой стиль общения, положительные эмоции, ощущение себя в новом качестве – первооткрывателя, исследователя. Все это дает возможность им развивать свои творческие способности, оценивать роль знаний и увидеть их применение на практике.

Глубоко убеждена, что литература как искусство и литература как учебный предмет обладают значительным воспитательным потенциалом, реализация которого зависит от продуманной организации воспитательной среды, содержания и форм взаимодействия учащегося и учителя. Чтобы способствовать воспитанию свободной личности, организую такое учебно-воспитательное пространство, которое обеспечивает реализацию на практике принципа свободы, предоставляющего учащемуся реальную возможность самостоятельного выбора форм и видов деятельности, формирования чувства ответственности за ее результаты. В основу урока литературы должна быть положена учебно-познавательная деятельность учащихся, направленная на стимулирование личностного восприятия литературы, когда каждый подросток, постигая объективное содержание произведений искусства слова, видит в них не только средство получить оценку или обогатить свой словарный запас, но находит в них пищу для размышлений и глубоких переживаний. 

Поэтому обозначу вопросы, которые для меня и сегодня важны: как организовать уроки литературы исследовательской направленности, как найти тему для исследования, какие алгоритмы дать в помощь ученикам, и самое главное, как сделать занятия увлекательными и плодотворными? На многое я для себя уже ответила. 

Хочу отметить, что всё начинается с создания проблемной ситуации на уроке.

Развитию навыков исследовательской деятельности учащихся способствуют педагогические ситуации. Поэтому в процессе обучения использую такие ситуации, в которых школьник должен защищать своё мнение, приводить в его защиту аргументы, доказательства, факты, использовать способы приобретения знаний и опыта, побуждающие обучающегося задавать вопросы учителю, товарищам, выяснять непонятное, углубляться в осмысление знаний. Ситуациями такого рода являются рецензирование ответов одноклассников, сочинения, что связано с экспертизой, советом, активным поиском нового.

Учебное исследование становится реальным, когда мы сумеем подготовить к этому уровню работы и себя, и учащихся. Речь идет о постепенном освоении исследовательского подхода к темам, о работе, требующей настойчивости в накоплении знаний и умений, полезной – в том смысле, что она может стать дорогой к творческому труду. 

Исследование может быть организовано на всех этапах обучения литературе: некоторые элементы исследовательского подхода школьникам следует осваивать уже в среднем звене, тогда более реальным будет подъем к высшему уровню творческой самостоятельности. 

Курс литературы в 5-7 классах предоставляет много возможностей для этого. Например, изучается сказка К. Г. Паустовского "Тёплый хлеб". Очень добрая и умная, она нравится детям идеей покаяния и очищения. Но ученики сразу обращают внимание на её жанровые особенности. Почему К. Паустовский назвал своё произведение сказкой? Всё ли в нём похоже на сказку? Так начинается наблюдение над тем, как переплетаются в произведении сказочные и реальные мотивы, как обычное превращается в сказочное – в реальное и к чему ведёт нас автор своей фантазией и мудрым словом. Так возникает исследовательская задача, соединяющая учебный и научный смысл. В период изучения сказок А.С. Пушкина, В.А.Жуковского возникает вопрос: «Какова история рождения литературных и авторских сказок?». Ученикам интересно и важно выдвинуть свои предположения, версии, гипотезы, обсудить их в классе. В соответствии с программой дети в среднем звене должны освоить начальные понятия о литературе как искусстве слова; именно на этой ступени крайне важно вести детей к обобщениям, учить не только повторять и иллюстрировать теоретические понятия, но пользоваться ими как инструментом познания. Изучая в 7 классе народные придания, учащиеся ищут ответ на вопрос: «Каким предстают в предании «Пётр и плотник» Иван Грозный и Пётр Первый?». Они проводят исследования, сопоставляя художественные и исторические образы. Не менее интересны исследовательские работы учащихся по былинам на тему «Так говорили былинные герои», «Незаслуженно забытые слова», в которых велось наблюдение над речью былинных героев. 

С учащимися 5-6 классов приходилось не раз рассматривать литературу в связи с другими видами искусств- музыкой, живописью, театром. Перед ребятами встают вопросы: как с помощью языковых средств художник слова описывает какое-то явление действительности, передает свои ощущения и впечатления и как те же самые явления и внутренние переживания раскрываются в произведениях живописца, композитора? Какими приемами пользуются писатели, художники, композиторы при создании близких образов? Какие средства изобразительности, эмоционального воздействия имеются у музыкантов и художников, и как с этими средствами соотносятся языковые возможности в передаче сходных образов? Как взаимодействуют основные роды искусств, какое влияние оказывают роды искусств друг на друга? Работая с драмой А. С. Пушкина «Борис Годунов», идут исследования на материалах искусствоведов, иллюстрациях известных русских художников (В.И. Суриков, В. А. Фаворский, В. Г. Перов, С. Галактионов). На уроке внеклассного чтения по лирике «Музыка звучит в стихах» (5 класс) ученики выдвигают свои гипотезы на проблемный вопрос: Что было бы со стихами, если бы не было музыки? В ходе исследования они находят черты сходства поэзии и музыки: интонация, рифма, паузы, ритм, темп, динамика, виды развития, мелодичность фраз. 

В старших классах проектно-исследовательская деятельность в обучении предполагает введение общих и частных методов научного познания на всех его этапах – от восприятия до применения на практике. Практически это достигается через введение в содержание изучаемого материала фактов из истории литературы и её современного состояния, а также информации, знакомящей учащихся с методами научного познания литературы как науки. Это создаёт основу для профилизации обучения и обеспечивает повышение научного уровня преподавания.

В зависимости от объекта исследования ученические работы по литературе можно разделить на следующие виды:

· работы, в которых проводится анализ текста художественного произведения с целью выявления его художественного своеобразия, особенностей авторского стиля, мастерства писателя, типологии образов. Например: «Способы создания образов-персонажей в рассказах А. П. Чехова», «Приёмы изображения полесских жителей «полесского цикла» повестей А. И. Куприна», «Поэтика рассказов «Тёмные аллеи» И. Бунина»;

· работы, в которых разрешение поставленной проблемы осуществляется на основе сравнения двух или нескольких произведений. Проблемы могут носить различный характер – теоретико-литературный, мировоззренческий, эстетический, культурологический. Например, сопоставление текста произведения, написанного на иностранном, с его переводами на русский язык. Изучая в разделе древнерусской литературы «Повесть временных лет» (7 класс), сравниваются древнерусский текст и его переводы, «Слово о полку Игореве» (8 класс) – древнерусский текст и перевод Д. Лихачёва, переложения В. Жуковского, А. Майкова, Н. Заболоцкого, А. Чернова, Н. Рыленкова;

· работы, предполагающие интеграцию литературы и истории, философии, лингвистики, приучающие учащихся видеть общность гуманитарных знаний, осваивать разные методологические подходы к анализу явлений искусства и жизни. Например: «Образ «маленького человека» в русской литературе XІX », «Литературный тип «лишнего человека» в русской литературе»;

· работы, посвящённые изучению жизни и творчества писателей, чьи судьбы связаны с историей города, области (литературное краеведение). Учащиеся могут на основе анализа произведений, изучения эпистолярной и мемуарной литературы, критических статей создать нравственно-психологический портрет писателя, отразив своё восприятие его личности в форме художественно-публицистического очерка.

Каким бы ни был объект исследования, главное состоит в том, чтобы поставленная проблема позволяла ученику самостоятельно или с помощью учителя определить путь исследования, выбрать методы, необходимые для работы с художественным произведением, применить имеющиеся умения анализировать текст. 

В организации исследовательской деятельности учащихся я использую следующий алгоритм работы: после определения проблемы и объекта исследования необходимо организовать работу с текстом. Для этого сначала провожу несколько занятий исследовательских групп, на которых актуализирую знания учащихся о методах анализа произведения, о том, как выбор метода связан с поставленной задачей, как фиксировать результаты наблюдений, а затем организовываю индивидуальные консультации по каждой теме. Только после того, как будет накоплен и проанализирован необходимый материал, сформулированы самостоятельные выводы, можно предложить поработать в библиотеке, найти имеющиеся критические статьи, монографии по изучаемой проблеме, вместе с руководителем определить, какие из них следует прочитать, законспектировать, из каких сделать выписки. Поскольку непременной частью работы должен стать анализ прочитанного, нужно научить старшеклассников это делать, используя метод рецензирования критических статей, сопоставления параллельных конспектов, тезисных планов, аннотирования, создания творческих работ, предполагающих сравнение разных подходов к анализу одного и того же произведения. Следующий этап – повторное обращение к анализу текста и переосмысление его результатов с учётом новых знаний, полученных в процессе освоения научной литературы по проблеме. Именно такая последовательность работы над темой способствует появлению мотивированного интереса к истории вопроса, к суждениям других исследователей, позволяет учащимся определить собственную позицию, оценить степень новизны своего исследования.

Максимальной активизации познавательной деятельности и практической реализации проектно-исследовательского подхода способствуют ситуации, которые предполагают выполнение заданий повышенной трудности, что требует от учащихся изучения дополнительной литературы, научных источников и проведения теоретического или практического исследования. Ученики 9-11 классов достигают активизации познавательной деятельности при подготовке к читательским конференциям, которые проводятся не только по художественным произведениям, изучающимся по программе, но и по текстам литературных произведений, которые выходят за рамки учебной программы, но входят в обязательный минимум образования. На итоговой читательской конференции в 9 классе представлены следующие произведения: А.С.Пушкин «Египетские ночи», Н.В.Гоголь «Старосветские помещики», Н.С.Лесков «Тупейный художник», А.Н.Толстой «Русский характер»; в 11 классе в разделе Литература русского зарубежья исследованы мемуары: «Курсив мой» Н. Берберовой, «Я унёс Россию» Р. Гуля. Изучая военную прозу, нельзя обойти стороной роман-эпопею «Жизнь и судьба В. Гроссмана и трилогию «Живые и мёртвые» К. Симонова, составляющую настоящую гордость литературы XX века. Изучая современную прозу, учащиеся проводят исследование на тему «Миф-фольклор-литература в произведениях В. Распутина и В. Шукшина». Таких тем и проблем в литературе великое множество. 

При организации обучения с применением проектно-исследовательского метода изучаю материал крупным блоком, широко применяя лекции. Основное внимание учащихся акцентирую на вводной лекции, где сообщаю основные идеи темы, формулирую её проблемы с привлечением художественного текста. Наряду с уроком в традиционной форме применяю урок-семинар, урок-практикум (филологический анализ текста, анализ отдельных эпизодов, картин природы и т.д.), урок – исследование, урок- поиск, творческая мастерская, урок- творческий отчёт, урок- защита идей, урок открытых мыслей, урок- ролевая игра, урок-семинар, урок-конференция, урок – круглый стол, дискуссия, экскурсия.

Например, при изучении романа в стихах А.С. Пушкина «Евгений Онегин» провожу урок-диспут «В чём смысл судьбы Онегина и Татьяны?» Размышляя над вопросами, какой духовный путь проходят герои, находят ли себя, ученики, опираясь на материалы критиков, литературоведов (В. Г. Белинского, Ф. М. Достоевского, Г. А. Гуковского, Ю. М. Лотмана, Дм. Мережковского), спорят, приводят доводы в защиту героев, выражают собственный взгляд.

На уроке-практикуме, рассматривая черты антиутопии в романе М. Е. Салтыкова-Щедрина «История одного города» ученики обращаются к идее утопического социализма, сравнивают отдельные фрагменты из «Утопии» Т. Мора и «Истории одного города»; наблюдая за идейным содержанием рассказа А. П. Чехова «Попрыгунья» – сопоставляют рукописный и журнальный вариант отрывков из рассказа. Урок-творческая мастерская по роману И. А. Гончарова «Обломов» посвящён сравнительному анализу двух редакций романа (массовые издания и издание 1862 г.). Большой исследовательской работе над принципами изображения и оценки героев романа эпопеи Л. Н. Толстого «Война и мир» способствует работа с эпизодами, их способам сцепления на уроке-исследовании. Ученики ведут наблюдение, устанавливают внутреннюю связь эпизодов романа, характеризуют состояние героев, их поведение. На уроке-семинаре по теме «Человека на войне» рассматривается проблема поступка и подвига на войне. Опираясь на художественные произведения (В. Некрасов «В окопах Сталинграда», Э. Казакевич «Звезда» и др.), проводится сопоставление ситуаций войны, героев, поэтики повествования. В ходе семинара помимо исследовательских групп создаётся аналитическая группа, которая выражает неоднозначность суждений, подводит итоги, формулирует выводы.

При практической реализации исследовательского подхода в обучении использую разнообразные формы учебной работы: индивидуальную, групповую, коллективную, фронтальную. Индивидуальная работа представляет собой выполнение учебного задания каждым учеником самостоятельно в соответствии со своими индивидуальными возможностями, без взаимодействия с другими учениками. 

Работу по проектированию ввожу постепенно, стараюсь брать большие и интересные темы. Ведь с помощью учебного проекта создаются условия для самостоятельной познавательной и творческой деятельности учащихся, а это всегда эффективно, если начинается с сильного мотива. Значит, нужна не просто проблема, она должна быть актуальна с точки зрения ученика и иметь практическую направленность. Деятельность учащихся в учебном проекте подчинена определённой логике, которая реализуется в последовательности её этапов. Вслед за предъявлением проекта учителем (названия, темы и проблемы) следует самостоятельное для учащихся формулирование цели и задач, организация групп, распределение ролей в группах, затем выбор методов, планирование работы и её осуществление. Завершается работа презентацией полученных результатов. Поскольку деятельность детей в проекте в основном самостоятельная, то именно во время защиты проекта мы узнаём, что было сделано во время проектной работы.

Учитель руководит проектной работой, направляя поиск в нужное русло, и подсказывает источники информации. Условиями успешности проектной деятельности становятся:

· личный интерес учащегося;

· четкость и конкретность постановки цели проекта;

· определение планируемых результатов;

· констатация исходных данных.

Виды презентационных проектов могут быть различными. В своей работе использую монопроекты и интегрированные проекты. 

Например, в процессе наблюдения над поэзией символистов (Д. С. Мережковского, З. Гиппиус, В. Брюсова, А. Белого) учащиеся ведут наблюдение над языком символов. В результате групповой работы учащихся с поэтическими текстами, литературоведческими материалами расставляются акценты и делается вывод: символ многолик, неисчерпаем и беспределен в своём значении. Так рождается проект на тему «Символ как «земной знак несказуемых истин» (М. Гаспаров). Исследования по символике проведены по произведениям И. С.Тургенева, Ф. М.Достоевского, А. И. Куприна, И. А.Бунина. В работе по творчеству Куприна применили интересные приемы: исследование языка жестов. 

Вот другой пример: изучая роман М. Булгакова «Мастер и Маргарита», ученики подмечают, что он не укладывается в привычные схемы анализа художественного произведения, так как в его основе концепция о «троемирии» (В. Акимов). Как и зачем соединил автор библейское предание, историю двух влюблённых и московские сатирико-бытовые сцены? Такой проблемный вопрос побуждает рассмотреть философско-эстетическую проблематику романа: через художественные образы Булгаков обращает нас к комплексу важнейших нравственно-философских проблем (проблеме выбора, ответственности за содеянное, власти, веры и безверия, истины и смысла человеческого существования). 

Эффективными оказываются проекты, занимающие несколько уроков. В качестве домашних заданий к очередному уроку учащиеся самостоятельно (индивидуально или в группах) выполняют тот или иной этап работы над проектом, отчитываясь о проделанной работе в начале следующего урока. Последние 2 урока (спаренные в старших классах) используются для презентации подготовленных проектов. На уроках литературы в профильных классах учащиеся выполняют как персональные, так и групповые проекты.

Особое внимание уделяю интеграции знаний для реализации проекта. Глубоким и содержательным получился проект восьмиклассников «То было время мятежных бурь». Этот проект был запущен в ходе изучения романа А. С. Пушкина «Капитанская дочка». Предметом исследования явился исторический образ Емельяна Пугачёва. Ученикам был предложен основополагающий вопрос: Пугачёв- злодей и самозванец или народный заступник? Выдвижение различного рода гипотез послужило поводом для глубокого исследования. Одна группа рассматривала роль народного восстания под предводительством Пугачёва, образ предводителя в истории. Другая – образ Пугачёва в исторической хронике А. С. Пушкина «История Пугачёва» (Пугачёв предстаёт народным героем, истинным предводителем крестьянского восстания). Третья группа работала по теме «Восприятие Пугачёва Гринёвым» (по роману А. С. Пушкина «Капитанская дочка»). Анализируя встречи героев на протяжении романа, ученики наблюдают, как меняется отношение Гринёва к «бунтовщику» (от ненависти к уважению и сожалению за трагичность судьбы Пугачёва). В романе нет прямого выражения отношения самого Пушкина к своему герою, но уже то, что великий классик уделил этому образу большое внимание, доподлинно изучив все исторические материалы, выказывает косвенное отношение. Через художественные детали (портрет, речь, поступки, эпиграфы к главам) ученикам четвёртой группы удалось аргументированно доказать, что Пугачёв в романе – образ-символ. Женское восприятие «крупной фигуры» Пугачёва – романтического образа представила пятая группа, исследовав очерк М. И. Цветаевой «Пушкин и Пугачёв». В целом же нет однозначного видения образа Пугачёва, до сих пор идут споры, но уже то, что он – историческая фигура, запечатлённая в художественной форме, говорит о его значении для народа.

Есть учебные проекты, направленные на интеграцию знаний учащихся по русскому языку и литературе. Например, «О чём говорят фамилии персонажей Д.И. Фонвизина «Недоросль» или «Язык действующих лиц комедии», где «говорящие фамилии», речь персонажей отражают не только общественное положение, но и характер личности. Ученики рассматривают лексические обороты, синтаксические конструкции, раскрывающие смысл понятий. Не менее интересны наблюдения ребят по темам «Крылатые слова в комедии А. С. Грибоедова «Горе от ума» или «Языковые контрасты в романе М. Ю. Лермонтова «Герой нашего времени». 

При изучении «Слова о полку Игореве» групповая работа шла по разным направлениям: литература, музыка, изобразительное искусство. В чём загадка древнерусского литературного памятника? Доводы юных исследователей на защите проекта были убедительны. Во-первых, «Слово» послужило поводом для поэтического переложения этюда в стихотворение А. С. Пушкина «Песнь о вещем Олеге», во-вторых, способствовало созданию оперы «Руслан и Людмила» М. И. Глинки и «Князь Игорь» А. П. Бородина, которые воскрешают былинный дух Киевской Руси. В-третьих, написанию картины В. М. Васнецова «После побоища Игоря Святославича с половцами», которая воссоздаёт трагическое событие, описанное в «Слове». 

Есть работы по современному осмыслению творчества писателей 19 века. Например, «Творчество Достоевского в оценке потомков». 

В профильном обучении проектирование следует рассматривать как основной вид познавательной деятельности школьников. 

Исследовательская деятельность, организуемая учителем на уроке, оказывает самое прямое воздействие на внеклассную работу по предмету. Известно, что на уроке не всегда предоставляется возможность обстоятельного и углубленного осмысления фактов, явлений и закономерностей. Логическим продолжением урока или серии уроков по теме может стать какая-либо форма научно-образовательной, поисково-творческой деятельности во внеурочное время (предметные недели, научно-практические конференции, викторины, конкурсы, олимпиады, творческие мастерские, конкурсы проектов), материалом к которым служат работы школьников, выполненные ими как самостоятельные исследования.

В последнее время наблюдается все большая потребность школьников участвовать в проектной и исследовательской деятельности. 

Кроме того, уже не первый год в 5-6 классах веду кружок «Юный исследователь», в 7-8 классах курс «Основы исследовательской деятельности». Учащиеся овладевают способами сохранения информации, получают основы библиографической грамотности, приобретают навыки конспектирования, реферирования, учатся представлять результаты исследования. Занятия проводятся в школьной, районной библиотеках, компьютерном классе, школьном, районном музеях. Эффективны групповые формы работы, уроки-презентации с участием учащихся старших профильных классов, индивидуальные консультации. 

Активизировать познавательный интерес школьников помогает разработанный дидактический материал: рабочие карты на печатной основе, раздаточный материал, обучающие таблицы, видеоматериалы с выступлениями учащихся, а также мультимедийные презентации по темам курса, которые демонстрируются с помощью интерактивной доски. Материалы готовятся вместе с учащимися. Это стало возможным благодаря использованию ИКТ при организации проектно-исследовательской деятельности учащихся. Кроме того, в учебном кабинете мною оформлен стенд «Проектно – исследовательская деятельность учащихся», где представлены памятки, советы и рекомендации не только для учащихся, но и родителей по организации поисково-исследовательской работы. Собрана папка достижений и портфолио творческих, исследовательских, проектных работ учащихся, а также составлена картотека исследовательских работ, рефератов и проектов с их описанием.

Алгоритм стратегии научного поиска – Приложение 2.

Критерии выполнения исследовательской работы – Приложение 3.

Критерии защиты исследовательской работы – Приложение 4.

Памятка «Как готовиться к уроку – исследованию» – Приложение 5.

В старших классах веду элективный курс «Литературное исследование», где учащиеся работают над учебными проектами, проводят глубокие исследования, оформляют их, представляя на школьной, районной научно-практической конференциях. Например, с учащимися 9 классов создали информационно-исследовательский проект «Пушкин – начало всех начал…», исследовательский проект «Преемственность в литературе» (9-10 классы); в рамках урочной и внеурочной деятельности (краеведение) с учащимися 8-9 классов создали интегрированный творческо-исследовательский проект «Здесь Родины моей начало», посвящённый юбилею посёлка. Из чего складывается любовь к родному краю? Размышляя над этим вопросом, ребята организовались в малые группы сотрудничества и распределили роли: первая группа – историки, вторая – хронографы, третья – экскурсоводы, четвёртая – очеркисты, пятая – географы, шестая – экологи. Творческий аспект рассматривали живописцы, лирики, прозаики.

Это стало результатом большой поисковой работы во внеурочное время. Каждая группа должна была выполнить поиск и анализ материала, оформить выводы в виде презентации, публикации, буклета, реферата. В ходе исследования школьники изучили материалы по истории посёлка, представив результаты в виде обобщенной презентации «Помнить – значит жить».Проводя экскурсия в районный, школьный краеведческий музеи, изучая документы, встречаясь со старожилами, ученики оформили сборник очерков «Пишем летопись Чанов». Проводя исследование по названиям улиц посёлка, изучая их этимологию, создали презентацию «Пройдусь по улицам родным». Изучение своеобразия местоположения посёлка Чаны, описание климатических условий, природы родного края оформили в форме презентации «Синь озёр небесная» и веб – сайта «Живём в гармонии с природой». Анализируя поэтические тексты русских поэтов о природе, подбирая стихи поэтов – земляков, ученики подготовили и организовали фотовыставку «Поэзия родной природы» и выставку рисунков «Как прекрасен этот мир». Размышляя на тему «Есть счастье домой возвращаться», была организована самостоятельная работа по созданию собственных творческих работ: написания сочинений нетрадиционных жанров, стихов. Совершая экскурсии на предприятия, встречаясь с руководителями, проводя самостоятельные исследования экологических проблем посёлка, социологический опрос населения, школьники сформулировали предложения по благоустройству посёлка и сами внесли посильный вклад в общее дело. Итогом большого исследования стала презентация «Мы здесь живём». 

С этой работой мои ученики вышли на районную научно-практическую конференцию, где получили Диплом І степени. Затем в школе был проведён вечер «Моя малая родина».

В заключении хочется сказать, что системная и целенаправленная работа по созданию условий для формирования навыков проектно-исследовательской деятельности позволила достичь положительных результатов.

Учащиеся, занимающиеся исследовательской деятельностью, уверенней чувствуют себя на уроках, стали активнее, научились грамотно задавать вопросы, у них расширился кругозор, стали более коммуникативны, активно участвуют в деятельности школьной, районной научно-практических конференций, в конкурсах исследовательских работ разного уровня.
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ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ, ПРОЕКТНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ НА УРОКАХ ИНФОРМАТИКИ
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ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ, ПРОЕКТНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬ-НОСТЬ НА УРОКАХ ИНФОРМАТИКИ 
Значительные изменения в обществе не могли затронуть и изменения в образовании. Изменения технологий в информационной, в коммуникационной, и других сферах требуют и изменения технологических аспектов образования. Для массовой передачи знаний, умений, навыков ученику применяется технология классно-урочной системы. На определенном этапе технология была успешной, да и сейчас не вызывает особых нареканий. И все-таки происходящие изменения в современном обществе, в общественной жизни в какой-то степени подразумевают развитие и применения новых педагогических технологий, направленных на индивидуальную работу с учащимися. На современном этапе обучения необходимо особо обратить внимание на индивидуальное развитие личности, поиск и развитие творческих способностей учащегося, обучению навыкам самостоятельного решения поставленных перед собой задач. Формировать у учащихся способность самостоятельно мыслить, применять знания, уметь планировать деятельность, ставить вопросы и уметь находить на них ответы. Умение эффективно сотрудничать в разнообразных мини группах. Все это неизбежно должно привести к поиску и внедрению новых педагогических форм и технологий в образовании. Одними из таких форм – исследовательская и проектно-исследовательская деятельность учащихся. Организация проектной и исследовательской деятельности учеников возможна в любой школе. Задачи организации исследовательской деятельности под силу любому творческому учителю или группе заинтересованных учителей. Мы рассмотрим исследовательскую деятельность учащихся. Исследовательская деятельность учащихся. Под исследовательской деятельностью понимается деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированную исходя из принятых в науке традиций: постановку проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, собственные выводы. Любое исследование, неважно, в какой области естественных или гуманитарных наук оно выполняется, имеет подобную структуру. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности, нормой ее проведения А.В. Леонтович 

Если коротко исследовательская деятельность - деятельность, связанная с поиском ответа на задачу, решение которой заранее неизвестно. 

Учебное исследование и научное исследование. Главным смыслом исследования в сфере образования есть то, что оно является учебным. Это означает, что его главной целью является развитие личности учащегося, а не получение объективно нового результата, как в "большой" науке. Если в науке главной целью является производство новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности - в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т. е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного учащегося). А.В. Леонтович 

              Исследовательские задачи представляют собой класс задач, которые применимы в образовательных учреждениях. В них исследуемая величина зависит от нескольких несложных факторов (например, загрязненность местности в зависимости от расстояния до трубы завода и метеоусловий). Влияние факторов на исследуемую величину представляет собой прекрасный объект для анализа, посильного учащимся.

Исходя из этого, делаем вывод: учителю не обязательно ставить перед учеником задачи связанные с новыми (научными) открытиями. Основная задача состоит в том, чтобы развить личность учащегося, научить навыкам исследовательской работы, самостоятельному получению знаний. 


При решении исследовательской задачи ученик сталкивается с проблемой: нет готовых решений, алгоритмов решения задачи и ему предстоит самостоятельно найти решение задачи. Немаловажное значение имеют те отношения между учеником и учителем,  которые возникают при выполнении исследовательских задач. На решение любой исследовательской задачи  затрачивается время. Ученик и учитель несколько раз встречаются и обсуждают проблему. На этом этапе и создаются новые отношения. Это отношения партнерства.

Современное понимание смысла исследовательской деятельности учащихся. В развитии исследовательской деятельности учащихся в России имеются давние традиции. Так, во многих регионах создавались и функционировали юношеские научно-технические общества и малые академии наук (Новосибирск, Симферополь и др.). Деятельность многих юношеских научно-технических обществ нередко сводилась к реализации в среде старших школьников модели функционирования академических исследовательских коллективов, реализации в упрощенном виде исследовательских задач лабораторий научно-исследовательских институтов. Главной целью этой деятельности являлась подготовка абитуриентов для вузов и формирование молодой смены для научно-исследовательских институтов. На деле это означало профориентацию и начальное профессиональное образование в области науки, реализацию учебно-воспитательного процесса в более индивидуализированном виде в дополнительно вводимой предметной области. В современных условиях, когда актуален вопрос о снижении учебной нагрузки детей, значение термина «исследовательская деятельность учащихся» приобретает несколько иное значение. В нем уменьшается доля профориентационного компонента, факторов научной новизны исследований, и возрастает содержание, связанное с пониманием исследовательской деятельности как инструмента повышения качества образования. А.В. Леонтович 

Исследовательская работа с точки зрения обучающегося — это возможность максимального раскрытия своего творческого потенциала. Это деятельность, позволит проявить себя индивидуально или в группе, попробовать свои силы, приложить свои знания, принести пользу, показать публично достигнутый результат. Это деятельность, направленная на решение интересной проблемы, сформулированной зачастую самими учащимися в виде задачи, когда результат этой деятельности — найденный способ решения проблемы — носит практический характер, имеет важное прикладное значение и, что весьма важно, интересен и значим для самих открывателей. А.В. Леонтович 

Исследовательская работа с точки зрения учителя — это дидактическое средство развития, обучения и воспитания, которое позволяет вырабатывать и развивать спе-цифические умения и навыки исследования у обучающихся, а именно учить: 
( проблематизации (рассмотрению проблемного поля и выделению подпроблем, формулированию ведущей проблемы и постановке задач, вытекающих из этой проблемы); ( целеполаганию и планированию содержательной деятельности ученика; 
( самоанализу и рефлексии (результативности и успешности решения проблемы проекта); ( представление результатов своей деятельности и хода работы; 
( презентации в различных формах, с использованием специально подготовленный продукт проектирования (макета, плаката, компьютерной презентации, чертежей, моделей, театрализации, видео, аудио и сценических представлений и др.); 
( поиску и отбору актуальной информации и усвоению необходимого знания; 
( практическому применению школьных знаний в различных, в том числе и нетиповых, ситуациях; 
( выбору, освоению и использованию подходящей технологии изготовления продукта проектирования; 
( проведению исследования (анализу, синтезу, выдвижению гипотезы, детализации и обобщению). А.В. Леонтович 

При выполнении исследовательской работы учитель формирует у учащегося: 
• Мыследеятельностные: выдвижение идеи (мозговой штурм), проблематизация, целеполагание и формулирование задачи, выдвижение гипотезы, постановка вопроса (поиск гипотезы), формулировка предположения (гипотезы), обоснованный выбор способа или метода, пути в деятельности, планирование своей деятельности, самоанализ и рефлексия. 
• Презентационные: построение устного доклада (сообщения) о проделанной работе, выбор способов и форм наглядной презентации (продукта) результатов деятельности, изготовление предметов наглядности, подготовка письменного отчёта о проделанной работе. 
• Коммуникативные: слушать и понимать других, выражать себя, находить компромисс, взаимодействовать внутри группы, находить консенсус; 
• Поисковые: находить информацию по каталогам, контекстный поиск, в гипертексте, в Интернет, формулирование ключевых слов. 
• Информационные: структурирование информации, выделение главного, приём и передача информации, представление в различных формах, упорядоченное хранение и поиск. 
• Проведение инструментального эксперимента: организация рабочего места, подбор необходимого оборудования, подбор и приготовление материалов (реактивов), проведение собственно эксперимента, наблюдение хода эксперимента, измерение параметров, осмысление полученных результатов. Оценивание успешности обучающегося в выполнении исследования. При оценке успешности обучающегося исследовании необходимо понимать, что самой значимой оценкой для него является общественное признание состоятельности (успешности, результативности). Положительной оценки достоин любой уровень достигнутых результатов. Второй очень важный ряд критериев оценки успешности имеет и носит управленческий и объективный характер. От исследовательской деятельности ребята получают творческий импульс. Желание расширять собственные горизонты. Это качество развивается подчас непросто, но, возникнув, способно увлекать желанием не сидеть, сложа руки, все время действовать. Общаясь с руководителем, ребята обучаются языку, жаргону, стилю поведения, принятом в научном (да и любом интеллектуальном) сообществе. Он знает «взрослую» жизнь не только по школе, как многие учителя, он иногда вхож в научные круги, он становится «кумиром» ребят, которые рады видеть в нем свой идеал. Поэтому потом им гораздо легче войти, быть признанными «своими» и в коллективе вуза, да и в большинстве таких сообществ. И, наверное, главное, что волнует в юношеском возрасте – потребность в общении, познании себя и своих возможностей через общение, с успехом удовлетворяется в тех индивидуализированных формах, которые так просто организовать при исследованиях (это экспедиции, походы, встречи, конференции и т.д.). Но при этом приобретается навык содержательного общения, когда общаться информативно – «хорошо», «престижно». Заметим, что указанные факторы, по-видимому, значимые для учащихся, позволяют педагогу использовать их как действенное средство повышения учебной активности ребят. Об исследовательском методе обучения много сказано в различной методической литературе. В частности Н.В.Новожилова определяет этапы исследовательской работы:

 1. Формулировка проблемы, постановка задачи. 
2. Изучение информации по данной проблематике. 
3. Выбор методов исследования и практическое овладение ими. 
4. Сбор собственного материала. 
5. Анализ и обобщение. 
6. Формулировка выводов. 
ПРИМЕНЕНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В ОБУЧЕНИИ ИНФОРМАТИКИ 

Использование исследовательского метода обучения в преподавании информатики преследует несколько целей. 
• Повышение интереса и предмету информатика 
• Овладение практическими навыками работы с компьютерной техникой, выходящими за рамки школьной программы 
• овладение умениями работать с различными видами информации с помощью компьютера и других средств информационных и коммуникационных технологий (ИКТ), организовывать собственную информационную деятельность и планировать ее результаты; 
• развитие познавательных интересов, интеллектуальных и творческих способностей средствами ИКТ; 
• воспитание ответственного отношения к информации с учетом правовых и этических аспектов ее распространения; избирательного отношения к полученной информации; (соблюдение авторских прав) 
• выработка навыков применения средств ИКТ в повседневной жизни, при выполнении индивидуальных и коллективных проектов, в учебной деятельности, дальнейшем освоении профессий, востребованных на рынке труда. Как видим основные цели, и задачи применения исследовательского метода обучения практически совпадают с целями изучения информатики и информационных технологий в основной школе. 


Применение исследовательского метода обучения  в преподавании информатики тесно связано с поставками компьютерной техники в школу. Поиск информации, анализ и обобщение, выполнение практических экспериментов, и.д., с использованием компьютерной техники, намного повысило интерес учащихся к изучению информатики. Увеличилось число учащихся участвующих в различных конкурсах. У учащегося появилась возможность проявить себя, показать свою значимость. Немаловажно оценка его успешности, оценка специалистов, оценка организаторов конкурсов. Многие исследовательские работы получили высокую оценку на всероссийских конкурсах. Изучение информатики тесно связано с другими предметами. На уроках информатики, мы постоянно приводим примеры из повседневной жизни, примеры из физики, биологии, математики, географии и т.д. практически все предметы школьного курса. Тем самым закрепляем в сознании учащихся мысль о том, что информационные технологии можно и нужно использовать в любых сферах деятельности, при изучении любого предмета школьного курса.

Поэтому в своей педагогической деятельности широко применяю исследовательский метод обучения. 

ПРИМЕРЫ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ РАБОТ УЧАЩИХСЯ 

Изучение темы: «Табулирование функции и построение графика». На эту тему отводится 1 час. На уроке изучается технология построения графиков функций построение диаграмм. За один урок невозможно рассмотреть все возможности Microsoft Excel. По-этому учащимся была предложена исследовательская работа на построение графиков квадратичной функции, решение некоторых практических задач. При выполнении данной работы ученик получает дополнительные сведения о функции и овладевает навыками работы с прикладной программой Microsoft Excel. Определенных требований к оформлению результатов нет. Учащиеся самостоятельно выбирают форму отчета. Как правило, это презентация. Построение графиков Изучение темы: «Пакет создания презентаций». Тема достаточно интересная, уча-щиеся в 5-6 классах уже знакомятся с прикладной программой Microsoft PowerPoint. В 9 классе расширяют знания, приобретают новые навыки применения Microsoft PowerPoint. Какими возможностями обладает программа? Как их использовать? Вот на эти вопросы ребята отвечают в ходе самостоятельной работы. Причем, чтобы повысить интерес к ра-боте выбирается проблема не всегда связанная с предметом информатика. Пример такой работы связан с посещением американских астронавтов на луне. Были ли американцы на луне. Работа ученика 9 класса Суханова Дмитрия по астрономии. Руководитель Вихарева Е.В. – учитель физики и Терещенко В.П. – учитель информатики. Еще представлю одну работу связанную с исследовательской работой по школе. Это работа учащихся связанна и выяснением вопроса «Почему люди курят». Работа в мини группе. Умение общаться в группе, распределять обязанности, ответственность перед всеми за выполненное поруче-ние, умение обсуждать и находить единое решение. При изучении темы «База данных», ребятам была предложена работа связанная с применением приложения Microsoft Office Access 2003 в работе медицинского работника школы. В результате была создана база данных, в которой содержалась информация о со-стоянии здоровья учеников школы. Приведу только модель данной базы (по понятным причинам). Как видим исследовательскую деятельность можно и нужно применять при изуче-нии информатики. 
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Проектно-исследовательская деятельность учащихся в обучении географии

Не в количестве знаний
заключается образование,
в полном понимании и искусном
применении того, что знаешь.
А. Дистервег 

С чего начинается исследование? С удивления…

Живет человек, воспринимает мир вокруг себя как само собой разумеющееся и не подлежащее сомнению. Но однажды задается вопросом: “А почему это именно так, а не иначе?”. С этого момента человек, не довольствуясь уже готовыми схемами, пытается найти свой ответ. Вот оно – начало поиска, начало исследования… 

Потребность ребёнка в исследовательском поиске обусловлена биологически. Неутолимая жажда новых впечатлений, любознательность, постоянное стремление наблюдать и экспериментировать, самостоятельно искать новые сведения о мире традиционно рассматриваются как важнейшие черты детского поведения. Исследовательская, поисковая активность — естественное состояние ребенка, он настроен на познание мира, он хочет его познавать. Именно это внутреннее стремление к исследованию порождает соответствующее поведение и создает условия для того, чтобы психическое развитие ребенка изначально разворачивалось как процесс саморазвития. [1]

Одна из важнейших задач учителя в современных условиях уметь создать среду, провоцирующую учащегося на появление вопросов и желание найти ответы, то есть на проявление черт исследовательского поведения. В фундаменте исследовательского поведения — психическая потребность в поисковой активности. Она выступает в качестве мотива — двигателя, который запускает и заставляет работать механизм исследовательского поведения. Л.С. Выготский писал об учебной мотивации. "... Психологический закон гласит: прежде, чем ты хочешь призвать ребенка к какой-либо деятельности, заинтересуй его ею, позаботься о том, чтобы обнаружить, что он готов к этой деятельности, что у него напряжены все силы, необходимые для нее, и что ребенок будет действовать сам, преподавателю же остается только руководить и направлять его деятельность".[2]

Исследовательское поведение — один из важнейших источников получения ребенком представлений о мире. В педагогической психологии и педагогике есть специальный термин — “исследовательское обучение”. Так именуется подход к обучению, построенный на основе естественного стремления ребенка к самостоятельному изучению окружающего.

Главная цель исследовательского обучения — формирование у учащегося способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры.

Исследовательская деятельность учащихся служит достижению одной из важнейших целей образования – научить детей мыслить самостоятельно, уметь ставить и решать проблемы, привлекая знания из разных областей науки. 

Таким образом, понимание учебного исследования как образовательной технологии общего образования, способствующего развитию личности, повышению ее творческого потенциала, самоидентификации и самоопределения, задает современный контекст ее рассмотрения как эффективного способа общего образования. 

Под исследовательской деятельностью понимают деятельность учащихся под руководством педагога, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая наличие основных этапов, характерных для научного исследования. [2]

Перечислим их: 

· постановка проблемы;

· изучение теории, посвященной данной проблематике; 

· овладение методикой исследования;

· сбор собственного материала, его анализ и обобщение;

· собственные выводы и их сравнение с литературными данными; 

· создание конечного продукта исследования.

Исследовательская деятельность учащихся направлена на выявление сущности изучаемых явлений и процессов, открытие и систематизацию субъективно и объективно новых знаний, поиск закономерностей, описание, объяснению, описанию, проектированию. 

Понятно, что правильно структурировать исследовательскую деятельность учащегося может только грамотный и заинтересованный в этом отношении учитель.

Главной целью учителя в реализации исследовательской деятельности учащихся является создание условий для развития творческой личности, её самоопределения и самореализации. 

Для реализации поставленной цели решаются следующие задачи: 

· формирование интереса и склонности учащихся к исследовательской деятельности, умений и навыков проведения исследований;

· развитие интереса к познанию мира, сущности процессов и явлений;

· развитие умений самостоятельно, творчески мыслить и использовать их на практике;

· формирование у учащихся потребности к самопознанию, саморазвитию, самореализации;

· способствовать мотивационному выбору профессии.

Пути достижения целей: 

· знакомство учащихся с методами научного познания;

· реализация принципов педагогики сотрудничества, личностно-ориентированного обучения при организации учебно-воспитательного процесса.

· организация коллективных и индивидуально-групповых исследований на уроке;

· разработка системы домашних заданий исследовательского и творческого характера;

· развитие научного сотрудничества со специалистами, учеными

Таким образом, исследовательское обучение – особый подход к обучению, построенный на основе естественного стремления ребёнка к самостоятельному изучению окружающего мира, в результате которого происходит формирование у учащегося готовности и способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 

Исследовательское обучение направлено на развитие у ученика умений и навыков научного поиска. Первой стадией исследовательской деятельности является формирование исследовательских умений. Для развития исследовательских умений необходима такая организация учебного процесса, при которой учащиеся вовлекаются в процесс самостоятельного поиска и “открытия” новых знаний. Такое обучение способствует созданию внутренних условий для продуктивного использования стратегий поиска, понимания, восприятия, запоминания нового. Учитель должен лишь задавать направление исследования, а его осуществление должно предоставляться самому ученику.

Существуют различные толкования термина “исследовательские умения”. Вот некоторые из них: 

· способность самостоятельных наблюдений, опытов, приобретаемых в процессе решения исследовательских задач;

· исследовательские умения представляют собой умения применять тот или иной метод исследования при решении данной проблемы или исследовательского задания.

· владение сложной системой психологических и практических действий, необходимых для познавательной деятельности во всех видах учебного труда;

· базовые компоненты личности, выражающие ведущие характеристики процесса профессионального её становления, отражающие универсальность её связей с окружающим миром, инициирующие способность к творческой самореализации, определяющие эффективность познавательной деятельности в любую область познавательной и практической деятельности. [3] 

Таким образом, под исследовательскими умениями мы понимаем системное образование личности учащихся, включающее в себя готовность к мотивированной, осознанной, интегрированной исследовательской деятельности в соответствии с поставленной целью.

Исследовательские умения включают два основных компонента: 

· мотивационный, который формируется под воздействием целей новой деятельности;

· содержательный, включающий уже имеющуюся у человека систему умений и навыков.

К исследовательским обычно относят умения: 

· видеть противоречия

· устанавливать предмет и объект исследования

· формулировать проблему, цель и задачи исследования

· самостоятельно планировать деятельность по этапам

· оценивать промежуточные результаты и корректировать свои действия

· собирать и анализировать информацию

· использовать общенаучные и частнонаучные методы

· оформить результаты творческих достижений

· обосновывать собственную точку зрения

· оценивать свою деятельность, рефлексировать

Исследовательские умения служат основой включения учащихся в научно-исследовательскую деятельность, в результате которой осуществляется процесс познания мира, своего “я” и себя в этом меняющемся мире.

Как отмечают сторонники исследовательского обучения – учебный процесс в идеале должен моделировать процесс научного исследования, поиска новых знаний. В наиболее обобщенном виде исследовательское обучение предполагает, что учащийся ставит проблему, которую необходимо разрешить, знакомится с литературой по данной проблеме, анализирует собранный материал, выдвигает гипотезу – предлагает возможные решения проблемы, проверяет ее, на основе полученных данных делает выводы и обобщения.

Рассмотрим формирование умений и навыков исследовательской деятельности соответственно этапам выполнения исследовательской работы.

	Этапы исследовательской работы
	Развиваемые умения и навыки исследовательской деятельности учащегося

	выбора темы исследования, постановка проблемы
	способность видеть противоречия и ориентироваться в современной научной информации, устанавливать предмет и объект исследования

	постановка целей и задач исследования 
	умение ставить цель и самостоятельно планировать деятельность по этапам

	знакомство с литературой ( книги, архивы, СМИ, Интернет)
	собирать, анализировать, систематизировать новую информацию

	выбор методов исследования, планирование эксперимента
	объективность, логичность и абстрактность мышления; 

	проведение исследований
	трудолюбие, наблюдательность; использовать общенаучные и частнонаучные методы; оценивать промежуточные результаты и корректировать свои действия

	формулирование выводов
	умение кратко и логично излагать мысли

	оформление отчета и презентации исследования
	умение оформить результаты достижений, творческий подход

	защита исследовательской работы
	ораторские способности, ответственность, умение обосновывать собственную точку зрения, оценивать свою деятельность, рефлектировать


Конечно, обучение учебному исследованию следует начинать с малого. Например, в обучении географии я осуществляю трёхуровневую систему развития умений исследовательской деятельности:1 уровень - предполагает выполнение заданий минимального уровня (на уровне различения); 2 уровень - частично-поисковый, предполагающий умение сравнивать, анализировать, где предполагается задание типа: выбрать в учебном тексте главную мысль, указать в изучаемом явлении причину и следствие; 3 уровень - исследовательский, предполагающий умение сформулировать вывод из серии наблюдений, экспериментов, умение прогнозировать ситуацию, опираясь на теорию. По результатам контроля осуществляю коррекционную деятельность, которая состоит из 2-х взаимосвязанных процессов: коррекция деятельности учащегося и коррекция собственной деятельности.

В своей практике я реализую учебные исследования следующих направлений: 

· полевые исследования 

· экологические исследования

· исследования в рамках предмета

В процессе организации полевой и экологической исследовательской работы учащихся 

· нами был определен алгоритм поисковой деятельности учащихся: 

1) изучение специальной литературы;

2) выбор района исследования;

3) выбор объекта исследования;

4) составление плана работы; 

5) изучение карты района исследования, изготовление схемы маршрута;

6) выбор методов и оборудования для проведения исследования; 

7) выбор алгоритма обработки и подачи материалов исследования;

8) проведение полевых мероприятий;

9) внесение данных полевых исследований; 

10) анализ района исследования;

11) корректирование карты района исследования;

12) составление и оформление документации исследования; 

13) оформление тематических карт и исследовательской работы в целом.

В рамках данного направления учащиеся нашей школы исследуют географические закономерности Московской области, а также экологические проблемы Рязанского района г.Москвы. На основе результатов исследования в школе оформляется музейная экспозиция “География и экология Москвы и Московской области”

В силу обширности географических знаний и разносторонности интересов учащихся, мы практикуем исследования в рамках предмета. В этом направлении учащиеся выполняют проектно-исследовательские работы, например “Этногеография моей школы” , “География олимпийских игр”, “ Улица моего детства” и др.

В результате обучения географии с применением исследовательского подхода учащиеся овладевают следующими умениями и навыками:    

· работать с различными источниками географической информации для получения необходимых сведений; 

· назвать основные закономерности возникновения и развития отдельных компонентов природы Земли, делать на основе этого простейшие прогнозы их дальнейшего развития;

· устанавливать роль и значение географических знаний в решении хозяйственных и социальных проблем общества и отдельных территорий; 

· характеризовать отдельные компоненты природы и хозяйства, пространственной организации природы, населения и хозяйства отдельной территории или страны; 

·  устанавливать связи между отдельными компонентами природного комплекса; 

· прогнозировать влияние природных условий на человеческую деятельность и наоборот; излагать суть экологических проблем отдельных территорий и основные принципы рационального природопользования и охраны окружающей среды; 

· применять простейшие приемы анализа статистических данных , сравнивать полученные показатели, рассматривать их изменение во времени, на их основе делать простейшие прогнозы развития природных, хозяйственных и социальных проблем; 

· пользоваться картой (ориентироваться по карте и на местности, разрабатывать маршруты движения, измерять расстояния по карте, определять по карте количественные и качественные характеристики изображаемых объектов и процессов, находить различные географические объекты, использовать картографические источники для прогнозирования развития событий, для решения простейших производственных и бытовых задач, знают номенклатуру карты); 

· представлять результаты исследовательской работы с использованием информационных технологий. 

О вполне осознанном выборе и значении исследовательской деятельности для собственного личностного развития свидетельствуют следующие результаты анкетирования учащихся школы: на вопрос “что я ожидал и что получил от проектно-исследовательской деятельности” ребята ответили: 

· полученные знания и умения помогут мне сориентироваться в дальнейшей жизни и несомненно повлияют на выбор профессии (52% респондентов); 

· работа над исследованием помогла моей самореализации (34%); 

· в процессе исследовательской деятельности я общался с интересными людьми –исследователями, учеными, приобрел много друзей, участвовал в научных конференциях (13%); 

· в процессе научного исследования я понял, как важно много знать, как много надо читать (43%). 

Исследовательская деятельность учащихся, цель которой – влияние достижений инновационных педагогической науки на творческое развитие личности ребёнка – создает в школе новую образовательную среду. В школе формируется новое педагогическое общение – творческое сотрудничество учителей и учащихся, атмосфера духовной близости и сотворчества. 

Закончить я хочу словами В.А.Сухомлинского: “Передо мной открылась удивительно богатая, неисчерпаемая по красоте грань педагогического мастерства – умение учить детей думать. Это открытие вдохновляло меня, я переживал необыкновенное счастье творчества”. [5] И мы, вслед за В.А.Сухомлинским, не уставали удивляться нашим ребятам: как быстро они менялись, становясь исследователями, как по-новому открывались нам своими, прежде не замечаемыми нами, талантами, как уверенно и красиво говорили, как преображались внутренне и внешне. 
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Методические материалы к городской научно-практической конференции

«В науку шаг за шагом».

Исследовательская деятельность учащихся.  Под исследовательской деятельностью учащихся  понимается деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской  задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере: постановку проблемы (или выделение  основополагающего вопроса), изучение теории, связанной с выбранной темой, выдвижение гипотезы исследования, подбор методик и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, собственные выводы, представление (презентация) выполненной работы. Любое исследование, неважно, в какой области естественных или гуманитарных наук оно выполняется, имеет подобную структуру. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности, нормой её проведения.

Проектная деятельность учащихся –  совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направленные на достижение общего результата деятельности. Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, этапов проектирования (выработка концепций, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана реализации проекта) и реализации. Проектная деятельность обладает характерными для любого типа деятельности атрибутами – прежде всего культурой деятельности, определяемой традициями, ценностями, нормами, образцами. Главная её ценность – свершение. Все средства подчинены достижению результата и их типология   имеет второстепенное значение. Естественно, на разных этапах проектов необходимо решать  исследовательские задачи, иначе проект отрывается от жизни и становится нереальным. Но исследование здесь выполняет чисто обслуживающие функции.

Метод проектов -  способ эффективного выстраивания какого-либо типа деятельности (в т. ч. и проектирования). Это метод, позволяющий эффективно спланировать исследование, конструкторскую разработку, управление и т. д. с тем, чтобы достичь результата оптимальным способом. В этом смысле любая сознательная деятельность является проектом постольку, поскольку предполагает достижение этого результата и работу по организации и планированию движения к нему.  Нужно хорошо понимать, что проект реализации исследования не является проектом, а остается исследованием, при этом лишь  организованным проектным методом.

Учебное исследование и научное исследование.  Основная особенность исследования в образовательном процессе – то, что оно является учебным. Это  означает, что его  главной целью является развитие личности, а не получение объективно нового результата, как в «большой» науке.  Если в науке главной целью  является получение новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности – в  приобретении учащимися  функционального навыка  исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации личностной позиции  учащегося в образовательном  процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т. е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного учащегося).

Поэтому при организации образовательного процесса на основе исследовательской деятельности на первое место встает задача проектирования исследования. При проектировании исследовательской деятельности учащихся в качестве основы берется модель и методология исследования, разработанная и принятая в сфере науки за последние несколько  столетий.  Эта модель характеризуется  наличием нескольких  стандартных этапов, присутствующих  в любом научном исследовании независимо от той предметной области, в которой оно развивается.  При этом развитие исследовательской деятельности  учащихся  нормируется выработанными научным сообществом традициями с учетом специфики учебного исследования – опыт, накопленный в научном сообществе, используется через задание системы норм деятельности.

Авторская позиция учащегося в учебных исследованиях. Главной целью организации исследований школьников являются развитие  их исследовательской позиции, навыков аналитического мышления. Из этого следует, что на каждом этапе исследований нужно дать учащемуся определенную свободу в работе, иногда даже в ущерб  формальному протоколу, - иначе исследование, главный смысл которого – в активизации познавательной активности учащихся, может постепенно превращаться в обычную при репродуктивной системе обучения последовательность стандартных учебных этапов.

Отличие исследовательской деятельности от проектной и конструктивной.  Главным результатом исследовательской деятельности является интеллектуальный продукт, устанавливающий ту или иную истину в результате процедуры исследования и представленный в стандартном виде.  Необходимо подчеркнуть самоценность достижения истины в исследовании как его главного продукта. Часто в условиях конкурсов и конференций можно встретить требования практической значимости, применимости результатов исследования, характеристику социального эффекта исследования (например, природоохранный эффект). Такая деятельность, хотя часто называемая организаторами исследовательской, преследует иные цели (сами по себе не менее значимые) – социализации, наработки социальной практики средствами исследовательской деятельности. Руководитель детской исследовательской работы  должен отдавать себе отчет в смещении целей проводимой работы при введении подобных требований.

	Основные концептуальные положения исследовательской деятельности учащихся





	

	В существующей практике нередки ситуации неадекватного концептуального оформления существующих успешных образцов образовательной деятельности. В методиках и формах классно-урочной системы среди учителей более-менее выработаны общие представления о таких понятиях, как уровневая дифференциация, коррекционно-развивающее обучение и т.д. В отношении методик, связанных с организацией индивидуальной работы с детьми в основном за рамками базисного учебного плана существует целый спектр различных, подчас взаимоисключающих мнений. Особенно часто путают проектную и исследовательскую деятельность. Нередко в публикациях эти типы деятельностей так и следуют – через союз «и», что создаёт у читателей ощущение их тождественности, неотличимости друг от друга. Между тем они принципиально различаются: по способам организации, мыслительным навыкам учащихся, которые можно с их использованием развивать, ценностям, которые благодаря им «выращиваются» в детях.

Итак, ещё раз зафиксируем основные концептуальные положения исследовательской и проектной деятельности учащихся, реализуемые в работе нашей экспериментальной площадки.

Исследовательская деятельность учащихся – деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированную исходя из принятых в науке традиций: постановку проблемы, изучение теории, посвящённой данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы. Любое исследование, неважно, в какой области естественных или гуманитарных наук оно выполняется, имеет подобную структуру. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности, нормой её проведения.

Проектная деятельность учащихся – совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направленная на достижение общего результата деятельности. Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, этапов проектирования (выработка концепции, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана, программ и организация деятельности по реализации проекта) и реализации проекта, включая его осмысление и рефлексию результатов деятельности.

Проектно-исследовательская деятельность – деятельность по проектированию собственного исследования, предполагающая выделение целей и задач, выделение принципов отбора методик, планирование хода исследования, определение ожидаемых результатов, оценка реализуемости исследования, определение необходимых ресурсов. Является организационной рамкой исследования.

Учебное исследование и научное исследование . Главным смыслом исследования в сфере образования есть то, что оно является учебным. Это означает, что его главной целью является развитие личности, а не получение объективно нового результата, как в «большой» науке. Если в науке главной целью является производство новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности – в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т.е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного учащегося).

Субъект-субъектные отношения при развитии исследовательской деятельности. В типичной образовательной ситуации, которая, как правило, определяет характер учебного процесса, реализуется стандартная позиционная схема «учитель» – «ученик». Первый транслирует знания, второй их усваивает; всё это происходит в рамках отработанной классно-урочной системы. При развитии исследовательской деятельности эти позиции сталкиваются с реалиями: нет готовых эталонов знания, которые столь привычны для классной доски: явления, увиденные в живой природе, чисто механически не вписываются в готовые схемы, а требуют самостоятельного анализа в каждой конкретной ситуации. Это инициирует начало эволюции от объект-субъектной парадигмы образовательной деятельности к ситуации совместного постижения окружающей действительности, выражением которой является пара «коллега-коллега». Вторая составляющая – «наставник-младший товарищ» предполагает ситуацию передачи навыков практической деятельности, связанных с освоением действительности от учителя, ими обладающего, к ученику. Эта передача происходит в тесном личностном контакте, что обуславливает высокий личный авторитет позиции «наставник» и специалиста, педагога, её носителя. 
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Цели и задачи исследовательской деятельности учащихся в современном образовании. В развитии исследовательской деятельности учащихся в России имеются давние традиции. Так, во многих регионах создавались и функционировали юношеские научно-технические общества и малые академии наук. Деятельность многих юношеских научно-технических обществ нередко сводилась к реализации в среде старших школьников модели функционирования академических исследовательских коллективов, реализации в упрощённом виде исследовательских задач лабораторий научно-исследовательских институтов. Главная цель этой деятельности – подготовка абитуриентов для вузов и формирование молодой смены для научно-исследовательских институтов. На деле это означало реализацию учебно-воспитательного процесса в более индивидуализированном виде в дополнительно вводимой предметной области. В современных условиях, когда актуален вопрос о снижении учебной нагрузки детей, значение термина «исследовательская деятельность учащихся» приобретает несколько иное значение. В нём уменьшается доля профориентационного компонента, факторов научной новизны исследований и возрастает содержание, связанное с пониманием исследовательской деятельности как инструмента повышения качества образования.

Различие исследовательской и проектной деятельности. Главным результатом исследовательской деятельности является интеллектуальный продукт, устанавливающий ту или иную истину в результате процедуры исследования и представленный в стандартном виде. При этом проектная организация процесса исследования является средством установления истины, способом наиболее эффективного продвижения познания. Необходимо подчеркнуть самоценность достижения истины в исследовании. Часто в условиях детских конкурсов и конференций можно встретить требования практической значимости, применимости результатов исследования, характеристику социального эффекта исследования (например, природоохранный эффект). Такая деятельность, хотя часто называется организаторами исследовательской, преследует иные конечные цели (сами по себе не менее значимые) – социализации, наработки социальной практики средствами исследовательской деятельности. В этом случае исследование (равно как и другие виды деятельности – конструирование, организация) является средством достижения проектного замысла, а сам он (проектный замысел) и его реализация являются главным смыслом и ценностью осуществляемой деятельности. Руководитель детской исследовательской работы должен хорошо понимать, какой предельный смысл имеет организуемая им с учащимися деятельность и к какому типу она относится.
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При организации образовательного процесса существенной является постановка задачи освоения учащимися разных типов деятельности (в частности, исследовательской и проектной), что является ключевым условием развития универсальных компетенций и навыков.

Реализация исследовательских задач в школе. Не менее важные ограничения накладывают на тематику, характер и объём исследований требования возрастной психологии. Для подросткового возраста характерны ещё невысокий общий образовательный уровень, несформированность мировоззрения, неразвитость способности к самостоятельному анализу, слабая концентрация внимания. Чрезмерный объём работы и её специализация, которые приводят к уходу в узкую предметную область, могут нанести вред общему образованию и развитию, которые являются, безусловно, главной задачей в этом возрасте. Поэтому далеко не каждая исследовательская задача, привнесённая из науки, пригодна для реализации в образовательных учреждениях. Такие задачи должны удовлетворять определённым требованиям, исходя из которых возможно установить общие принципы проектирования исследовательских задач учащихся в различных областях знания. 

Классификация задач по сложности. Среди требований, предъявляемых к задачам, такие, как ограниченность объёма экспериментального материала, математического аппарата обработки данных, ограниченность межпредметного анализа. По степени сложности анализа экспериментальных данных мы разделяем задачи на задачи практикума, собственно исследовательские и научные.

Задачи практикума служат для иллюстрации какого-либо явления. В этом случае изменяется какой-либо параметр (например, температура) и исследуется связанное с этим изменение, например, объёма. Результат стабилен и не требует анализа.

Исследовательские задачи представляют собой класс задач, которые применимы в образовательных учреждениях. В них исследуемая величина зависит от нескольких несложных факторов (например, загрязнённость местности в зависимости от расстояния до трубы завода и метеоусловий). Влияние факторов на исследуемую величину представляет собой прекрасный объект для анализа, посильного учащимся.

В научных задачах присутствуют много факторов, влияние которых на исследуемые величины достаточно сложно. Анализ таких задач требует широкого кругозора и научной интуиции и неприменим в образовательном процессе.

Оформление результатов исследования в виде интеллектуального продукта. Представление исследования, особенно в современности, имеет решающее значение во всей работе. Наличие стандартов представления является характерным атрибутом исследовательской деятельности и выражено достаточно жёстко в отличие, например, от деятельности в сфере искусства. Таких стандартов в науке несколько: тезисы, научная статья, устный доклад, диссертация, монография, популярная статья. В каждом из стандартов определены характер языка, объём, структура. При представлении результатов исследования руководитель и учащийся должны с самого начала определиться с тем жанром, в котором они работают, и строго следовать его требованиям. Наиболее популярными на современных юношеских конференциях являются жанры тезисов, статьи, доклада. При этом в этих формах могут быть представлены и не исследовательские работы, а, например, рефераты или описательные работы. 

Различение творческих работ учащихся в области естественных и гуманитарных наук . Анализ представляемых на конференции и конкурсы работ позволяет выделить следующие их типы:

Проблемно-реферативные – творческие работы, написанные на основе нескольких литературных источников, предполагающие сопоставление данных разных источников и на основе этого собственную трактовку поставленной проблемы.

Экспериментальные – творческие работы, написанные на основе выполнения эксперимента, описанного в науке и имеющего известный результат. Носят скорее иллюстративный характер, предполагают самостоятельную трактовку особенностей результата в зависимости от изменения исходных условий.

Натуралистические и описательные – творческие работы, направленные на наблюдение и качественное описание какого-либо явления. Могут иметь элемент научной новизны. Отличительной особенностью является отсутствие корректной методики исследования. Одной из разновидностей натуралистических работ являются работы общественно-экологической направленности. В последнее время, по-видимому, появилось ещё одно лексическое значение термина «экология», обозначающее общественное движение, направленное на борьбу с антропогенными загрязнениями окружающей среды. Работы, выполненные в этом жанре, часто грешат отсутствием проработанного исследовательского подхода.

Исследовательские – творческие работы, выполненные с помощью корректной с научной точки зрения методики, имеющие полученный с помощью этой методики собственный экспериментальный материал, на основании которого делаются анализ и выводы о характере исследуемого явления. Особенностью таких работ является непредопределённость результата, который могут дать исследования.


Методические рекомендации по организации проектной и исследовательской деятельности обучающихся в образовательных учреждениях 
Глобальные изменения в информационной, коммуникационной, профессиональной и других сферах современного общества требуют корректировки содержательных, методических, технологических аспектов образования, пересмотра прежних ценностных приоритетов, целевых установок и педагогических средств.

Технология классно-урочной системы на протяжении столетий оказывалась наиболее эффективной для массовой передачи знаний, умений, навыков молодому пополнению. Происходящие в современности изменения в общественной жизни требуют развития новых способов образования, педагогических технологий, имеющих дело с индивидуальным развитием личности, творческой инициацией, навыка самостоятельного движения в информационных полях, формирования у обучающегося универсального умения ставить и решать задачи для разрешения возникающих в жизни проблем — профессиональной деятельности, самоопределения, повседневной жизни. Акцент переносится на воспитание подлинно свободной личности, формирование у детей способности самостоятельно мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и чётко планировать действия, эффективно сотрудничать в разнообразных по составу и профилю группах, быть открытыми для новых контактов и культурных связей. Это требует широкого внедрения в образовательный процесс альтернативных форм и способов ведения образовательной деятельности.

Этим обусловлено введение в образовательный контекст образовательных учреждений методов и технологий на основе проектной и исследовательской деятельности обучающихся. Особое внимание Департамент образования г. Москвы уделяет работе педагогов экспериментальных и инновационных учреждений, образовательных учреждений с повышенным содержанием образования. В этом направлении оказывает содействие развитию конкурсного движения среди проектных и исследовательских работ обучающихся.

Педагогическая общественность должна осознать проектную и исследовательскую деятельность обучающихся как неотъемлемую часть образования, отдельную систему в образовании, одним из направлений модернизации современного образования, развития концепции профильной школы. В соответствии с приказом Московского комитета образования от 30.08.2002 г. № 750 «Об организации Московского городского конкурса научно-исследовательских и проектных работ обучающихся общеобразовательных учреждений» ежегодно проходит городской конкурс, который является системой конференций по различным направлениям знаний, проводимых в несколько этапов.

Организация проектной и исследовательской деятельности обучающихся в образовательных учреждениях требует грамотного научно-обоснованного подхода и решения комплекса задач организационно-управленческих, учебно-методических, кадрового обеспечения, организационно-методических, информационных, дидактических и психолого-педагогических. Эти задачи могут решаться в любом образовательном учреждении при наличии инициативной группы педагогов единомышленников во главе с управленцем, организатором учебно-воспитательного процесса и научного руководства развитием этой деятельности со стороны специалиста или научного учреждения. Этим педагогам потребуется определённый уровень научно-методической подготовки, владение технологией проектирования и исследовательским методом.

Исследовательская деятельность обучающихся — деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы) и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированную исходя из принятых в науке традиций: постановку проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы. Любое исследование, неважно, в какой области естественных или гуманитарных наук оно выполняется, имеет подобную структуру. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности, нормой ее проведения.

Проектная деятельность обучающихся — совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направленная на достижение общего результата деятельности. Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, этапов проектирования (выработка концепции, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана, программ и организация деятельности по реализации проекта) и реализации проекта, включая его осмысление и рефлексию результатов деятельности.

Проектно-исследовательская деятельность — деятельность по проектированию собственного исследования, предполагающая выделение целей и задач, выделение принципов отбора методик, планирование хода исследования, определение ожидаемых результатов, оценка реализуемости исследования, определение необходимых ресурсов. Является организационной рамкой исследования.

Учебное исследование и научное исследование. Главным смыслом исследования в сфере образования есть то, что оно является учебным. Это означает что его главной целью является развитие личности, а не получение объективно нового результата, как в «большой» науке. Если в науке главной целью является производство новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности — в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т. е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного учащегося).

Поэтому при организации образовательного процесса на основе исследовательской деятельности на первое место встает задача проектирования исследования. При проектировании исследовательской деятельности учащихся в качестве основы берется модель и методология исследования, разработанная и принятая в сфере науки за последние несколько столетий. Эта модель характеризуется наличием нескольких стандартных этапов, присутствующих в любом научном исследовании независимо от той предметной области, в которой оно развивается. При этом развитие исследовательской деятельности учащихся нормируется выработанными научным сообществом традициями с учетом специфики учебного исследования — опыт, накопленный в научном сообществе, используется через задание системы норм деятельности.

Развитие субъект-субъектных отношений при развитии исследовательской деятельности. В типичной образовательной ситуации, которая, как правило, определяет характер учебного процесса, реализуется стандартная позиционная схема «учитель» — «ученик». Первый транслирует знания, второй их усваивает; все это происходит в рамках отработанной классно-урочной схемы. При развитии исследовательской деятельности эти позиции сталкиваются с реалиями: нет готовых эталонов знания, которые столь привычны для классной доски: явления, увиденные в живой природе чисто механически не вписываются в готовые схемы, а требуют самостоятельного анализа в каждой конкретной ситуации. Это инициирует начало эволюции от объект-субъектной парадигмы образовательной деятельности к ситуации совместного постижения окружающей действительности, выражением которой является пара «коллега-коллега». Вторая составляющая — «наставник-младший товарищ» предполагает ситуацию передачи навыков практической деятельности, связанных с освоением действительности от учителя, ими обладающего, к ученику. Эта передача происходит в тесном личностном контакте, что обуславливает высокий личный авторитет позиции «наставник» и специалиста, педагога, ее носителя. Главным результатом рассмотренной позиционной эволюции является расширение границ толерантности участников исследовательской деятельности.

Современное понимание смысла исследовательской деятельности учащихся. В развитии исследовательской деятельности учащихся в России имеются давние традиции. Так, во многих регионах создавались и функционировали юношеские научно-технические общества и малые академии наук. Деятельность многих юношеских научно-технических обществ нередко сводилась к реализации в среде старших школьников модели функционирования академических исследовательских коллективов, реализации в упрощенном виде исследовательских задач лабораторий научно-исследовательских институтов. Главной целью этой деятельности являлось подготовка абитуриентов для вузов и формирование молодой смены для научно-исследовательских институтов. На деле это означало реализацию учебно-воспитательного процесса в более индивидуализированном виде в дополнительно вводимой предметной области. В современных условиях, когда актуален вопрос о снижении учебной нагрузки детей, значение термина «исследовательская деятельность учащихся» приобретает несколько иное значение. В нем уменьшается доля профориентационного компонента, факторов научной новизны исследований, и возрастает содержание, связанное с пониманием исследовательской деятельности как инструмента повышения качества образования.

Отличие исследовательской деятельности от проектной и конструктивной. Главным результатом исследовательской деятельности является интеллектуальный продукт, устанавливающий ту или иную истину в результате процедуры исследования и представленный в стандартном виде. Необходимо подчеркнуть самоценность достижения истины в исследовании как его главного продукта. Часто в условиях конкурсов и конференций можно встретить требования практической значимости, применимости результатов исследования, характеристику социального эффекта исследования (например, природоохранный эффект). Такая деятельность, хотя часто называется организаторами исследовательской, преследует иные цели (сами по себе не менее значимые) — социализации, наработки социальной практики средствами исследовательской деятельности. Руководитель детской исследовательской работы должен отдавать себе отчет в смещении целей проводимой работы при введении подобных требований.

Специфика реализации исследовательских задач в школе. Не менее важные ограничения накладывают на тематику, характер и объем исследований требования возрастной психологии. Для юношеского возраста характерны еще невысокий общий образовательный уровень, несформированность мировоззрения, неразвитость способности к самостоятельному анализу, слабая концентрация внимания. Чрезмерный объем работы и ее специализация, которые приводят к уходу в узкую предметную область, могут нанести вред общему образованию и развитию, которые являются, безусловно, главной задачей в этом возрасте. Поэтому далеко не каждая исследовательская задача, привнесенная из науки, пригодна для реализации в образовательных учреждениях. Такие задачи должны удовлетворять определенным требованиям, связанными с общими принципами проектирования исследовательских задач учащихся в различных областях знаний.

Классификация задач по сложности. Среди требований, предъявляемых к задачам, такие, как ограниченность объема экспериментального материала, математического аппарата обработки данных, ограниченность межпредметного анализа. По степени сложности анализа экспериментальных данных мы разделяем задачи на задачи практикума, собственно исследовательские и научные.

Задачи практикума служат для иллюстрации какого-либо явления. В этом случае изменяется какой-либо параметр (например, температура) и исследуется связанное с этим изменение, например, объема. Результат стабилен и не требует анализа.

Исследовательские задачи представляют собой класс задач, которые применимы в образовательных учреждениях. В них исследуемая величина зависит от нескольких несложных факторов (например, загрязненность местности в зависимости от расстояния до трубы завода и метеоусловий). Влияние факторов на исследуемую величину представляет собой прекрасный объект для анализа, посильного учащимся.

В научных задачах присутствуют много факторов, влияние которых на исследуемые величины достаточно сложно. Анализ таких задач требует широкого кругозора и научной интуиции и неприменимы в образовательном процессе.

Представление исследований. Представление исследования, особенно в современности, имеет решающее значение во всей работе. Наличие стандартов представления является характерным атрибутом исследовательской деятельности и выражено достаточно жестко в отличие, например, от деятельности в сфере искусства. Таких стандартов в науке несколько: тезисы, научная статья, устный доклад, диссертация, монография, популярная статья. В каждом из стандартов определены характер языка, объем, структура. При представлении руководитель и учащийся должен с самого начала определиться с тем жанром, в котором он работает, и строго следовать его требованиям. Наиболее популярными на современных юношеских конференциях являются жанры тезисов, статьи, доклада. При этом в этих формах может быть представлены и не исследовательские работы, а, например, рефераты или описательные работы.

Классификация творческих работ учащихся в области естественных и гуманитарных наук. Анализ представляемых на конференции и конкурсы работ позволяет выделить следующие их типы:

Проблемно-реферативные — творческие работы, написанные на основе нескольких литературных источников, предполагающие сопоставление данных разных источников и на основе этого собственную трактовку поставленной проблемы.

Экспериментальные — творческие работы, написанные на основе выполнения эксперимента, описанного в науке и имеющего известный результат. Носят скорее иллюстративный характер, предполагают самостоятельную трактовку особенностей результата в зависимости от изменения исходных условий.

Натуралистические и описательные — творческие работы, направленные на наблюдение и качественное описание какого-либо явления. Могут иметь элемент научной новизны. Отличительной особенностью является отсутствие корректной методики исследования. Одной из разновидностей натуралистических работ являются работы общественно-экологической направленности. В последнее время, по-видимому, появилось еще одно лексическое значение термина «экология», обозначающее общественное движение, направленное на борьбу с антропогенными загрязнениями окружающей среды. Работы, выполненные в этом жанре, часто грешат отсутствием научного подхода.

Исследовательские — творческие работы, выполненные с помощью корректной с научной точки зрения методики, имеющие полученный с помощью этой методики собственный экспериментальный материал, на основании которого делается анализ и выводы о характере исследуемого явления. Особенностью таких работ является непредопределенность результата, который могут дать исследования.

В организованное обучение в общеобразовательном учреждении рекомендуется включение исследовательской деятельности в рамках интегрированной программы общего и дополнительного образования. При этом исследовательская деятельность может быть включена : в курсы, входящие в базисный учебный план (инвариантный компонент — технология, элементы проектного исследования в рамках государственных программ по основным предметам); в часы школьного компонента (курсы по методологии и истории научного исследования, теоретические специализированные предметы); в блок дополнительного образования (групповые теоретические и практические занятия по отдельным тематическим направлениям, индивидуальные занятия и консультации по темам выполняемых исследований), систему теоретической и практической подготовки, самостоятельных исследований при проведении выездных мероприятий в каникулярное время (экскурсии и экспедиции). На основе технологии исследовательской деятельности может быть реализована модель профильной школы как на базе общеобразовательного учреждения, так и в кооперации с учреждениями дополнительного и высшего профессионального образования.

Исследовательская деятельность обучающихся является технологией дополнительного образования, поскольку имеет два обязательных для дополнительного образования признака: 

· гибкие образовательные программы, выстраиваемые в соответствии со спецификой выполняемой задачи, склонностями и способностями конкретного обучаемого; 

· наличие индивидуальных форм работы педагога и обучаемого — групповые и индивидуальные занятия и консультации, выездные мероприятия, семинары и конференции. 

Исследовательская деятельность может с успехом применяться в школах, гимназиях и лицеях, колледжах и профессиональных училищах.

Проектно-исследовательская школа и инновационная сеть исследовательской деятельности учащихся. В Москве сложился относительно постоянный круг организаций (это школы, учреждения дополнительного образования детей, детские коллективы при научных учреждениях и др.), в которых сложились традиции и культура исследовательской работы со школьниками. Каждая из таких организаций хорошо узнаваема по характерному «почерку»: это может быть излюбленная тематики, или методики, или места проведения исследований. Каждый год они представляют на различные конференции работы разных детей, подчас меняются педагоги, но «почерк» остается неизменным. Для них вводится специальный термин — проектно-исследовательские школы, они и являются реальными субъектами исследовательской деятельности учащихся. Ориентация на работу с проектно-исследовательскими школами задает инновационную сеть, в которой распространяется (внедряется) технологическая модель исследовательской деятельности учащихся в образовательной системе как модель их вовлечения и удержания в совместную деятельность.

Для каждого участника образовательного процесса актуально расставить свои акценты при планировании и организации данного вида деятельности обучающихся.

При этом для руководителя образовательного учреждения важно понимать: 

· Что дает проектная и исследовательская деятельность обучающимся наряду с традиционным способом обучения? 

· Как изменяется роль учителя и ученика в учебном процессе? 

· Как научить учителей руководить работой учащихся? 

· Как привлечь в школу ученых и специалистов из научной отрасли для консультирования по вопросам организации исследовательской деятельности? 

· Как изменяется организация учебного процесса образовательного учреждения? 

· Как оценивается успешность работы обучающегося в проектной и исследовательской деятельности? 

· Как разработать программу работьы образовательного учреждения по развитию исследовательской деятельности и откуда привлечь ресурсы для ее реализации? 

· Какие приращения в ЗУН, в развитии и воспитании обучающегося могут быть получены в результате выполнения одного проекта или исследования, серии проектов или исследований, в конце цикла обучения? 

Завучу необходимо разобраться в следующих вопросах: 

· Всё перечисленное в разделе для руководителя школы. 

· Как составить расписание занятий для использования необходимых в учебном проекте или исследовании ресурсов (информационных, материально-технических, аудиторных, кадровых)? 

· Как согласовать тематические планы курсов предметов, в рамках которых выполняется учебный проект или исследование. (Вместе с учителями)? 

· Как организовать мониторинг формирования ЗУН необходимых для выполнения учебного проекта или исследования? 

· Как подобрать учебные проекты и исследования, соответствующие специфике школы, особенностям класса, задачам УВП. (Вместе с учителями)? 

· Как организовать мониторинг формирования навыков самостоятельности, используемых при выполнении учебного проекта или исследования? 

· Как выстроить серию проектов или исследований одного обучающегося для последовательного формирования специфических умений и навыков проектной и исследовательской деятельности. (Вместе с учителями)? 

Учителю нужно знать:
· Всё, что перечислено в разделе для завуча с пометкой «вместе с учителями». 

· Как составить учебно-тематический план курса, в котором предусматривается проектная или исследовательская деятельность обучающихся? 

· Как подготовить обучающихся к работе над учебным проектом или исследованием? 

· Как адаптировать известный учебный проект или исследование к особенностям своего класса, учреждения образования и условиям имеющегося обеспечения? 

· Как разработать учебный проект или исследование? 

· Как оценить выполнение педагогических задач в результате выполнения учебного проекта или исследования? 

· Как осуществить учебный проект или исследование. Какие формы образовательной деятельности применять? 

· С кем консультироваться по вопросам содержания проектной исследовательской деятельности? 

В теоретических и методических вопросах по данной проблеме могут быть полезны материалы публикаций, методических и информационных сайтов (см. приложения 1 и 2), а также целесообразно использовать возможности курсовой и модульной подготовки учителей по исследовательской и проектной деятельности обучающихся в системе повышения квалификации МИОО по соответствующей тематике.

Самое решающее звено этой новации — учитель. Меняется роль учителя и не только в проектно-исследовательском обучении. Из носителя знаний и информации, всезнающего оракула, учитель превращается в организатора деятельности, консультанта и коллегу по решению проблемы, добыванию необходимых знаний и информации из различных (может быть и нетрадиционных) источников. Работа над учебным проектом или исследованием позволяет выстроить бесконфликтную педагогику, вместе с детьми вновь и вновь пережить вдохновение творчества, превратить процесс образовательный процесс из скучной принудиловки в результативную созидательную творческую работу.

Учебный проект или исследование с точки зрения обучающегося — это возможность максимального раскрытия своего творческого потенциала. Это деятельность, позволит проявить себя индивидуально или в группе, попробовать свои силы, приложить свои знания, принести пользу, показать публично достигнутый результат. Это деятельность, направленная на решение интересной проблемы, сформулированной зачастую самими учащимися в виде задачи, когда результат этой деятельности — найденный способ решения проблемы — носит практический характер, имеет важное прикладное значение и, что весьма важно, интересен и значим для самих открывателей.

Учебный проект или исследование с точки зрения учителя — это интегративное дидактическое средство развития, обучения и воспитания, которое позволяет вырабатывать и развивать специфические умения и навыки проектирования и исследования у обучающихся, а именно учить:

· проблематизации (рассмотрению проблемного поля и выделению подпроблем, формулированию ведущей проблемы и постановке задач, вытекающих из этой проблемы); 

· целеполаганию и планированию содержательной деятельности ученика; 

· самоанализу и рефлексии (результативности и успешности решения проблемы проекта); 

· представление результатов своей деятельности и хода работы; 

· презентации в различных формах, с использованием специально подготовленный продукт проектирования (макета, плаката, компьютерной презентации, чертежей, моделей, театрализации, видео, аудио и сценических представлений и др.); 

· поиску и отбору актуальной информации и усвоению необходимого знания; 

· практическому применению школьных знаний в различных, в том числе и нетиповых, ситуациях; 

· выбору, освоению и использованию подходящей технологии изготовления продукта проектирования; 

· проведению исследования (анализу, синтезу, выдвижению гипотезы, детализации и обобщению). 

Овладение самостоятельной проектной и исследовательской деятельностью обучающимися в образовательном учреждении должно быть выстроено в виде целенаправленной систематической работы на всех ступенях образования.

Для обучающихся в начальной школе
При организации данной работы в начальной школе необходимо учитывать возрастные психолого-физиологические особенности детей младшего школьного возраста. А именно: Темы детских работ выбираются из содержания учебных предметов или близкие к ним. Проблема проекта или исследования, обеспечивающая мотивацию включения в самостоятельную работу, должна быть в области познавательных интересов ребёнка и находиться в зоне ближайшего развития. Длительность выполнения проекта или исследования целесообразно ограничить 1-2 неделями в режиме урочно-внеурочных занятий или 1-2 сдвоенными уроками.

Важно при этом ставить вместе с детьми и учебные цели по овладению приёмами проектирования и исследования как общеучебными умениями. Целесообразно в процессе работы над темой включать экскурсии, прогулки-наблюдения, социальные акции, работу с различными текстовыми источниками информации, подготовку практически значимых продуктов и широкую общественную презентацию (с приглашением старших ребят, родителей, коллег педагогов и руководителей).

Наряду с формированием умений по отдельным элементам проектной и исследовательской деятельности у обучающихся на традиционных занятиях начиная со 2 класса (таких как: целеполагание, формулирование вопросов, рефлексия, планирование действий и так далее) возможно проведение в 3-ем классе во 2-ом полугодии одного проекта или исследования, в 4-ом — двух проектов или исследований. Если позволяют ресурсы учебного времени, проектную и исследовательскую деятельность можно организовывать в урочное время, но при условии личностно мотивированного включения ребёнка в работу.

Для обучающихся в основной школе
В соответствии с возрастной спецификой на первый план у подростка выходят цели освоения коммуникативных навыков. Здесь проектная или исследовательская деятельность целесообразно организовывать в групповых формах. При этом не следует лишать возможности ученика выбора индивидуальной формы работы.

Темы детских работ выбираются из любой содержательной области (предметной, межпредметной, внепредметной), проблемы — близкие пониманию и волнующие подростков в личном плане, социальных, коллективных и личных взаимоотношений. Получаемый результат должен быть социально и практически значимым.

Презентация результатов проектирования или исследования целесообразно проводить на заседаниях научного общества учащихся или школьной конференции, — идёт подготовка к различным мероприятиям окружного и городского уровней (ярмарки идей, окружные и городские конкурсы и конференции). При этом педагоги должны иметь в виду реальные сроки проведения таких мероприятий и соответствующим образом планировать завершение работ обучающихся, — дать тем самым шанс обучающемуся публично заявить о себе и своей работе, получить подкрепление в развитии личностных качеств и проектной и исследовательской компетентности.

Для обучающихся в старшей школе
Формирование надлежащего уровня компетентности в проектной и исследовательской деятельности (то есть самостоятельное практическое владение технологией проектирования и исследования) должно достигаться к концу 10 класса.

Темы и проблемы проектных и исследовательских работ подбираются в соответствии с личностными предпочтениями каждого обучающегося и должны находиться в области их самоопределения. Предпочтительны индивидуальные или мини групповые формы работы. Выполнение проектов или исследований в 11 (выпускном) классе может быть как отдельные случаи выдающихся успехов одарённых обучающихся, или как курсовое проектирование на профильном предмете с последующей защитой результатов в качестве творческого экзамена. В старшей школе целесообразно выполнение работ на базе и с привлечением специалистов из профильных научных учреждений, вузов. Перспективно широкое использования разнообразных форм проектной и исследовательской деятельности: экспедиций, конференций и др.

Для обучающихся в учреждениях дополнительного образования
Проектная и исследовательская форма работы с обучающимися должна быть приоритетной. В условиях дополнительного образования нет жёстких рамок классно-урочной системы, выбор содержания, тематики и проблематики проектов и исследований обучающимися происходит в момент выбора секций, кружков и обществ, в которые он посещает. При выборе формы работы здесь также необходимо учитывать возрастные особенности детей. В зависимости от уровня полученных результатов необходимо предоставить возможность обучающимся продемонстрировать их на публичных презентациях различного уровня: перед сверстниками, родителями, педагогами, для широкой общественности.

Где бы мы ни занимались проектной или исследовательской деятельностью с обучающимися необходимо помнить, что главный результат этой работы — формирование и воспитание личности, владеющей проектной и исследовательской технологией на уровне компетентности.

Обеспечение осуществления учебного проекта или исследования
Для того чтобы создать условия для самостоятельной творческой проектной и исследовательской деятельности обучающимся необходимо проводить подготовительную работу. Должны быть предусмотрены ресурсы учебного времени, для того чтобы избежать перегрузки обучающихся и педагогов. Приступая к работе, обучающийся должен владеть необходимыми знаниями, умениями и навыками (стартовые ЗУН) в содержательной области проекта или исследования. Ему понадобятся до определённой степени сформированные специфические умения и навыки (проектирования или исследования) для самостоятельной работы. Новое знание для обучающихся в ходе проекта или исследования учитель может дать, но в очень незначительном объёме и только в момент его востребованности обучающимися.

Каждый проект или исследование должны быть обеспечены всем необходимым: материально-техническое и учебно-методическое оснащение, кадровое обеспечение (дополнительно привлекаемые участники, специалисты), информационные (фонд и каталоги библиотеки, Интернет, CD-Rom аудио и видео материалы и т.д.) и информационно-технологические ресурсы (компьютеры и др. техника с программным обеспечением), организационное обеспечение (специальное расписание занятий, аудиторий, работы библиотеки, выхода в Интернет), отдельное от урочных занятий место (не ограничивающее свободную деятельность помещение с необходимыми ресурсами и оборудованием — медиатека). Разные проекты потребуют разное обеспечение. Проектная и исследовательская деятельность обучающихся побуждает к организации информационного пространства образовательного учреждения.

Все виды требуемого обеспечения должны быть в наличии до начала работы над проектом. В противном случае за проект не надо браться, либо его необходимо переделывать, адаптировать под имеющиеся ресурсы. Недостаточное обеспечение проектной или исследовательской работы может свести на нет все ожидаемые положительные результаты. Важно помнить, что задачи проекта или исследования должны соответствовать возрасту и лежать в зоне ближайшего развития обучающихся — интерес к работе и посильность во многом определяют успех. Кроме того, необходимо обеспечить заинтересованность детей в работе над проектом или исследованием — мотивацию, которая будет давать незатухающий источник энергии для самостоятельной деятельности и творческой активности. Для этого нужно на старте педагогически грамотно сделать погружение в проект или исследование, заинтересовать проблемой, перспективой практической и социальной пользы. В ходе работы включаются заложенные в проектную и исследовательскую деятельность мотивационные механизмы.

Поскольку проведение проектной и исследовательской деятельности обучающихся требует значительных ресурсных затрат (времени, материалов, оборудования, информационных источников, консультантов и пр.), формирование специфических умений и навыков самостоятельной проектной и исследовательской деятельности целесообразно проводить не только в процессе работы над проектом или исследованием, но и в рамках традиционных занятий поэлементно. Они осваиваются как общешкольные (надпредметные) и соединяются общее технологическое умение в процессе работы над проектом или исследованием. Для этого используются специальные организационные формы и методы, уделяется отдельное внимание в канве урока. Например, проблемное введение в тему урока, совместное или самостоятельное планирование выполнения практического задания, групповые работы на уроке, в том числе и с ролевым распределением работы в группе.

Следующие элементы проектной и исследовательской деятельности нужно формировать в процессе работы над проектом или исследованием и вне её:

Мыследеятельностные: выдвижение идеи (мозговой штурм), проблематизация, целеполагание и формулирование задачи, выдвижение гипотезы, постановка вопроса (поиск гипотезы), формулировка предположения (гипотезы), обоснованный выбор способа или метода, пути в деятельности, планирование своей деятельности, самоанализ и рефлексия;

Презентационные: построение устного доклада (сообщения) о проделанной работе, выбор способов и форм наглядной презентации (продукта) результатов деятельности, изготовление предметов наглядности, подготовка письменного отчёта о проделанной работе;

Коммуникативные: слушать и понимать других, выражать себя, находить компромисс, взаимодействовать внутри группы, находить консенсус;

Поисковые: находить информацию по каталогам, контекстный поиск, в гипертексте, в Интернет, формулирование ключевых слов;

Информационные: структурирование информации, выделение главного, приём и передача информации, представление в различных формах, упорядоченное хранение и поиск;

Проведение инструментального эксперимента: организация рабочего места, подбор необходимого оборудования, подбор и приготовление материалов (реактивов), проведение собственно эксперимента, наблюдение хода эксперимента, измерение параметров, осмысление полученных результатов.

Оценивание успешности обучающегося в выполнении проекта или исследования
При оценке успешности обучающегося в проекте или исследовании необходимо понимать, что самой значимой оценкой для него является общественное признание состоятельности (успешности, результативности). Положительной оценки достоин любой уровень достигнутых результатов. Оценивание степени сформированности умений и навыков проектной и исследовательской деятельности важно для учителя, работающего над формированием соответствующей компетентности у обучающегося. Можно оценивать: 

· степень самостоятельности в выполнении различных этапов работы над проектом; 

· степень включённости в групповую работу и чёткость выполнения отведённой роли; 

· практическое использование предметных и общешкольных ЗУН; 

· количество новой информации использованной для выполнения проекта; 

· степень осмысления использованной информации; 

· уровень сложности и степень владения использованными методиками; 

· оригинальность идеи, способа решения проблемы; 

· осмысление проблемы проекта и формулирование цели проекта или исследования; 

· уровень организации и проведения презентации: устного сообщения, письменного отчёта, обеспечения объёктами наглядности; 

· владение рефлексией; 

· творческий подход в подготовке объектов наглядности презентации; 

· социальное и прикладное значение полученных результатов. 
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Приложение 2
Интернет-ресурсы по проблемам проектной и исследовательской деятельности
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 — Методический сайт лаборатории методики и информационной поддержки развития образования МИОО
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 — Портал исследовательской деятельности учащихся при участии: Дома научно-технического творчества молодежи МГДД(Ю)Т, Лицея 1553 «Лицея на Донской», Представительства корпорации Intel в России, «Физтех-центра» Московского физико-технического института. Публикуются тексты по методологии и методике исследовательской деятельности учащихся ученых и педагогов из Москвы и других городов России, исследовательские работы школьников, организованы сетевые проекты, даются ссылки на другие интернет-ресурсы. До 250 посещений в день.
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 — сайт Лицея № 1553 «Лицей на Донской», публикуются материалы Городской экспериментальной площадки «Разработки модели организации Образовательного процесса на основе учебно-исследовательской деятельности учащихся». До 50 посещений в день.

www.vernadsky.dnttm.ru [image: image6.png]


 — сайт Всероссийского Конкурса юношеских исследовательских работ им. В. И. Вернадского. Русская и английская версии. Публикуются нормативные документы по конкурсу, рекомендации по участию в нем, детские исследовательские работы. Организована система on-line регистрации рецензентов, каждый посетитель сайта может написать отзыв или рецензию на выбранную работу. До 300 посещений в день во время чтений им. В. И. Вернадского.
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 — сайт журнала «Исследовательская работа школьника». Публикуются основные материалы проекта, избранные тексты, информация по подписке. 40 посещений в день.
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 — обзор исследовательских и научно-практических юношеских конференций, семинаров конкурсов и пр. Организовано on-line размещение нормативных документов по конкурсам от всех желающих. До 50 посещений в день.
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 — рассылка новостей и информации по разнообразным проблемам и мероприятиям рамках работы системы исследовательской деятельности учащихся (в разработке).

Пояснительная записка к теме 
Обоснование темы:  Стремительно меняющаяся жизнь заставляет нас пересматривать роль и значение исследовательского поведения в жизни человека и исследовательских методов обучения в практике массового образования. Поэтому желание современных педагогов максимально приблизить учебную деятельность ребёнка в школе к познавательной постепенно трансформируется из десятилетия звучавшей декларации в реальную потребность, весьма значительно опредмечиваемую в образовательной практике. В современном российском образовании это выражено в активно проявляемом стремлении педагогов к внедрению продуктивных методов обучения. Современные специалисты проявляют повышенный интерес к изысканию своих коллег в плане исследовательского обучения и обучения «методов проектов». Зафиксируем основные понятия концепции развития исследовательской и проектной деятельности учащихся. Начнём с понятия проект и проектирование, проектная деятельность и проектно-исследовательская деятельность.

Проект – слово иноязычное, происходит оно от латинского projectus «брошенный вперёд».  В русском языке слово проект означает  совокупность документов (расчётов, чертежей), необходимых для создания какого-либо сооружения или изделия либо предварительный текст какого-либо документа или, наконец, какой-либо замысел или план.

Проектная деятельностьучащихся – совместная учебно-познавательная, творческая или игровая деятельность учащихся, имеющая общую цель, согласованные методы, способы деятельности, направленные на достижение общего результата деятельности. Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, этапов проектирования и реализации проекта, включая её и рефлексию результатов деятельности.

Исследование – извлечь нечто «из следа», т.е. восстановить некий порядок вещей по косвенным признакам, отпечаткам общего закона в конкретных, случайных предметах. Исследование – процесс выработки новых знаний, один из видов познавательной деятельности человека.

Исследовательская деятельность учащихся – деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая наличие основных этапов: постановка проблемы, изучение теории, посвящённой данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, научный комментарий, собственные выводы.

Проектно-исследовательская деятельность – деятельность по проектированию собственного исследования, предполагающая выделение целей и задач, принципов отбора методик, планирование хода исследования, определение ожидаемых результатов, оценка реализуемости исследования, определение необходимых ресурсов. Она является организационной рамкой исследования.

Возраст участников. Это мероприятие проводится в разновозрастной группе, среди присутствующих учащихся 5-11 классов, академики Малой школьной Академии Наук, их руководители – учителя школы, учащиеся, которые планируют заняться исследовательской работой, и заместители директоров по УВР всех школ города. Учащиеся уже приобрели навыки исследовательской работы, и у них есть желание поделиться ими. А все присутствующие готовы воспринимать представляемую информацию. (План семинара см. в Приложении №10).

Время проведения панорамы: 60 минут.

Место темы в школьной программе: Проектно-исследовательский метод находит широкое применение в школе: и на уроках, и во внеучебное время. В частности, в нашей школе ребята работают над выполнением исследовательских проектов на кафедрах Малой школьной Академии Наук.

Межпредметные связи: Каждый ученик нашей школы имеет право выполнять свою работу на любой из кафедр, но очень часто проблема, над которой он работает, связана с несколькими предметами (химия и экология, биология и экология, история и краеведение, экология и английский язык и т.д.).

Ожидаемый эффект от мероприятия заключается в появлении у учащихся и учителей потребности руководить выполнением, научиться выполнять исследовательские проекты и приступить к их реализации, в воспитании уважения к людям, владеющим навыками исследовательской работы.

Предварительное домашнее задание: Проведение данного мероприятия предполагает большую предварительную подготовку. За две недели до панорамы учащиеся и руководители получают задание проанализировать, как они осуществляли работу над проектами на каждом из этапов выполнения исследовательских проектов и быть готовыми поделиться своим опытом.

Ребята должны приготовить наглядный материал для своих выступлений: выполненные проекты, стендовые доклады, грамоты и благодарности, которыми они были награждены, участвуя в конкурсах различного уровня

 Тема:   НОТ проектно- исследовательской деятельности.

Форма проведения:  Методическая панорама.

Цели: 

Образовательные:  Углубить знания учащихся и учителей об учебно-исследовательском проекте, об этапах проектно-исследовательской деятельности, о том, как организовать работу на каждом из них.

Развивающая: Развитие творческих способностей учителей и учащихся.

Воспитательные: Воспитание инициативности, активной самостоятельности в обучении, укрепление интереса к проектно- исследовательской деятельности и желания к выполнению проектов. Формирование у учащихся опыта коллективной работы над проблемой, сотрудничества и сотворчества. Воспитание коммуникативных качеств у учащихся. Содействие становлению личности – гражданина 21 века.

План панорамы 

Оргмомент -  2 минуты; 

Вступительное слово – 3 минуты;

Повторение материала, необходимого для панорамы в форме работы с ключевыми словами – 7 минут;

Панорама – 40 минут;

Закрепление материала в форме работы с памятками – 5 минут;

Заключительное слово ведущего – 3 минуты.

Ключевые понятия: исследование, проект, проектно- исследовательская деятельность.

Оборудование: стендовые доклады, исследовательские проекты, дипломы, грамоты, благодарности учащихся и учителей, схемы организационной структуры МШАН (см. Приложение №6), схема этапов выполнения исследовательского проекта (см. Приложение №3), визитки участников, подборки памяток по проектно-исследовательской деятельности (см. Приложение №2), таблички: «Начинающие академики», «Академики», «Гости», Эмблема МШАН (см. Приложение № 7), удостоверение участника МШАН (см. Приложение № 8), девиз МШАН (см. Приложение № 9).
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Описание хода панорамы
 
 
	№
пп
	Этапы
	Деятельность учителя 
	Деятельность учащихся 

	1.
	Оргмомент
	Ведущий проверяет присутствие участников и готовность проведения мероприятия, помогает им психологически настроиться на мероприятие, затем занимает место председателя.
	Академики занимают место в президиуме, начинающие академики рассаживаются на первом ряду в кабинете. Гости садятся на последнем ряду.

	2.
	Вступительное слово
	Ведущий обращается к присутствующим: «Уважаемые участники и гости панорамы. Сегодня в этом кабинете собрались те, кому интересна и знакома тема проектно-исследовательской деятельности, те кто, занимается, и те, кто в ближайшем будущем планирует заняться работой над исследовательскими проектами. Дело это очень нелегкое, но очень интересное и нужное современному обществу.

Участниками нашей панорамы являются наши юные исследователи- академики и их кураторы. Разрешите мне их вам представить:

1. Кантимеров Дамир – стипендиат Президентской стипендии РБ.

а) участник IV Ломоносовских чтений в г.Стерлитамак;

б) лауреат Всероссийского конкурса «Первые шаги»;

в) II место на республиканских краеведческих чтениях в номинации «По следам Салавата»;

г) I место на республиканском этапе конкурса «Воды России»;

д) III место на Всероссийском этапе конкурса «Воды России»;

е) лауреат Всероссийского экологического слета «Воды России».

Научными руководителями Дамира являются учитель физики Кузнецова Л.П и учитель биологии Кузьминская О.А

 2. Гребешечникова Марина – I место на городском конкурсе научных проектов, посвященных 60-летию Победы.

 3. Магадеева Диана – I место на городском конкурсе научных проектов, посвященных 60-летию Победы.

 4. Якшибаева Лиля –

а) диплом I степени на Ломоносовских чтениях г.Стерлитамак;

б) лауреат Всероссийского конкурса «Первые шаги»;

в) диплом I степени на городских краеведческих чтениях, посвященных 50 летию г. Кумертау.

 5. Кузнецов Егор –

а) награжден Почетной Грамотой за I место на городском слете юных краеведов в номинации «В каждой жизни есть место подвигу»;

б) дипломант VI Всероссийского конкурса «Человек в истории»;

в) II место в республиканской Интернет-викторине «Наш Салават»;

г) диплом I степени Всероссийского конкурса «Первые шаги».

Научный руководитель (2-5) Кузнецова Л.П – участник республиканского конкурса учителей истории и обществознания «Вклад моего города в Победу в ВОВ», победившая в номинации за «Новизну исследуемой проблемы, посвященной 60 летию победы в ВОВ».

 6. Шутурминская Алена – диплом I степени за участие во всероссийском конкурсе исследовательских работ, медаль Галуа.

 7. Булгаков Артем – диплом II степени за участие во Всероссийском конкурсе исследовательских работ “Первые шаги”.

 8. Нигматуллина Дина –

а) диплом I степени за участие во Всероссийском конкурсе «Первые шаги»;

б) диплом I степени на городских краеведческих чтениях.

Научный руководитель (6-8) – Гаврилова П.М - учитель высшей категории, отличник образования РБ,  дипломант Всероссийского методического фестиваля, проводимого газетой «Первое сентября».

 9. Силаев Константин – диплом I степени.

 10. Гурко Ольга – диплом I степени на городских краеведческих чтениях.

 11. Васильева Ирина – I место в городской научной конференции.

Научный руководитель (9-11) – учитель английского языка высшей категории Зарипова В.Б.

 12. Харламова Татьяна – II место на городских краеведческих чтениях.

 13. Кузнецова Алла – грамота Республиканского Центра детского и юношеского туризма за III место в конкурсе экскурсоводов.

 14. Хайбуллина Регина – похвальная грамота Ростовского Центра детского туризма за этнографическую работу.

Научный руководитель (12-14) – Кузнецова И.А –

а)Награждена Похвальной Грамотой Федерального центра детского туризма за подготовку команды-победителя на Всероссийском краеведческом слете.

б) Дипломант Всероссийских конкурсов:

- «Педагогические инновации 2005»

- «Успехи моих учеников. Программа Интел»

- «Дорогами Отечества»

 15. Научный консультант МШАН – Скотарева Л.Г – учитель высшей кв. категории, отличник образования РБ, почетный работник общего образования РФ. Победитель Всероссийского конкурса: «АсЭкО «Методика XXI век», дважды лауреат и дипломант Всероссийского конкурса «Педагогические инновации», участница методического семинара г.Москвы в рамках юношеских чтений имени В.И Вернадского по проблемам организации проектно- исследовательской деятельности учащихся.

Мы предлагаем вам сегодня познакомиться, а некоторым из вас вспомнить, каковы этапы проектно-исследовательской деятельности и как она организуется на каждом из этапов».
	Участники воспринимают и осмысливают информацию.

	3.
	Повторение  в форме работы с ключевыми

понятиями
	Ведущий предлагает вспомнить понятия: исследование, проект, проектно-исследовательская деятельность.

Куратор МШАН дополняет их ответы (см. Приложение №4).
	Участники дают определения.

	4.
	Панорама
	Ведущий: «Я передаю слово куратору МШАН, которая поделится информацией о работе Малой школьной Академии Наук, созданной в нашей школе».

Куратор рассказывает об исследовательской деятельности учителей и учащихся в рамках МШАН (см. приложение № 1).

Ведущий: «А теперь вспомним, какие этапы проходит академик, выполняя исследовательский проект». Ведущий называет этап выполнения исследовательского проекта, в это время завуч школы крепит название этапов на доске, а ведущий задает академикам, их руководителям и куратору вопросы по их реализации (см. приложение № 3). Куратор анализирует и дополняет ответы (см. приложение № 4).
	Участники заслушивают информацию.

Академики отвечают на вопросы, а начинающие академики заслушивают ответы.

	5.
	Закрепление материала
	Ведущий: «А теперь нам предстоит закрепить полученную информацию. Внимательно изучите памятки, которые лежат перед вами» (см. приложение № 2). Учителя, гости изучают памятки.
	Участники просматривают памятки

	6.
	Заключительное слово
	Ведущий: « В заключении мне хочется подчеркнуть, что при выполнении научно-исследовательских проектов ученик и учитель приобретают опыт, самостоятельной, творческой исследовательской работы, новые знания и умения, составляющие целый спектр  психических новообразований, отличающих истинного творца от простого исполнителя. Прошу высказать свои мнения по поводу полученной информации.
	Учащиеся формируют мнение о панораме и высказывают его, переживают состояние рефлексии.


Приложение № 1 
Наше научное сообщество учащихся называется Малой школьной Академией Наук (МШАН). Создано оно 27 октября 2001 года. Это добровольная самодеятельная организация учащихся, работающая в тесном контакте с педагогическим коллективом школы. МШАН имеет свою эмблему (круг, символ равенства и единства всех «академиков», цветок курая – символ нашей Республики Башкортостан, надпись ЦО № 1 в центре – принадлежность к образовательному (см. приложение № 7), свой девиз («Дорогу осилит идущий») (см. Приложение №9), Устав, члены академики – удостоверения и значки (см. приложение № 8). Малая школьная Академия Наук имеет свою организационную структуру (см. Приложение №6). Руководство МШАН осуществляется ректоратом, состоящим из учащихся – ректора, проректоров по науке, по хозяйственной и организационной работе, деканов факультетов (руководителей ШМО и директора школы), заведующих кафедрами (учителей предметников), куратора и научного консультанта – учителя химии. В Малой школьной Академии Наук 6 факультетов: гуманитарных наук, естественно – математический, иностранных языков, психологии и социологии, младших школьников и с прошлого года начал работу факультет педагогических исследований  (см. приложение № 6). Наши педагоги тоже работают над созданием проектов и уже имеют неплохие результаты. Два педагога Скотарева Л.Г. и Кузнецова И.А. представляли свои проекты на Российский конкурс и стали лауреатами II  степени.

Ежегодно работа Академии начинается с отчетно-перевыборного собрания, где проводится полный отчет – анализ проделанной за год работы  и переизбирается ректорат. Затем проводится заседание ректората по планированию работы на новый учебный год (В прошлом году завучи школ города присутствовали на таком заседании, на семинаре завучей. Оно прошло под названием «Время поисков, время решений»).  Высшим органом МШАН является конференция, проводится она в феврале. На одной из таких конференций присутствовали директора школ города во время проведения семинара директоров.

Главное содержание работы МШАН развитие познавательной активности и творческих способностей учащихся и учителей в процессе работы над исследовательскими проектами на одном из факультетов Малой школьной Академии Наук.При выполнении проектов в качестве научных консультантов привлекаются ученые высших учебных заведений Республики Башкортостан. В частности, на кафедре химии учащихся консультировал Прочухан Юрий Анатольевич, доктор химических наук, профессор БГУ, на кафедре истории – Мубинова Зульфия Фаритовна, кандидат педагогических наук, доцент кафедры педагогики БГУ.

Исследовательский проект выполняется как индивидуально, так и группами. Когда учащиеся работают коллективно, они учатся строить отношения в группе, отстаивать свою точку зрения, прислушиваться к мнению других. Если группы разновозрастные, то старшие дети учат проектно-исследовательской работе младших, которые затем становятся помощниками для более младших школьников. Работа над проектом длится несколько лет, проблема модернизируется, и ребята могут продолжить работу над проектом в других направлениях.

Приложение № 2 
Памятка №1 
ПРОБЛЕМА исследования понимается как категория, означающая нечто неизвестное, что предстоит открыть и доказать.

ТЕМА – отражает характерные черты проблемы..

ОБЪЕКТ – это та совокупность связей и отношений, свойств, которая существует объективно в теории и практике и служит источником необходимой для исследователя информации.

ПРЕДМЕТ же исследования более конкретен. Он включает только те связи и отношения, которые подлежат непосредственному изучению в работе, устанавливают границы научного поиска. В каждом объекте можно выделить несколько предметов исследования. Предмет исследования определяет

ЦЕЛЬ и ЗАДАЧИ  самого исследования.

ЦЕЛЬ формулируется кратко и предельно точно, в смысловом отношении выражая то основное, что намеревается сделать исследователь. Цель конкретизируется и развивается в ЗАДАЧАХ исследования.

Памятка №2 
Работа с литературными источниками 
	№
	Этапы работы
	Содержание этапов

	1.
	Общее ознакомление
	Ознакомление с оглавлением. Беглый просмотр литературного источника

	2.
	Внимательное чтение по главам и разделам
	Выделение наиболее важного текста

	3.
	Выборочное чтение
	Перечитывание наиболее важного текста

	4.
	Составление плана прочитанного материала
	В пунктах плана отражается наиболее существенная мысль

	5.
	Выписки из прочитанного
	Полные и точные (цитата + её библиографическое описание)

	6.
	Сравнение и сопоставление прочитанного с другими источниками
	Отмечается общее и отличительное в решении проблемы

	7.
	Критическая оценка прочитанного и запись замечаний
	Обращается внимание на объективность суждений


Памятка №3 
Требования к содержанию научной работы 
	Структура
	Требования к содержанию

	Титульный лист
	Содержит:

- наименование учебного заведения, где выполнена работа;

- ФИО автора;

- тему научной работы;

- ФИО научного руководителя;

- город и год.

	Оглавление
	Включает:

- наименование всех глав, разделов с указанием номеров страниц, на которых размещается материал

	Введение (вступление) (до 2 страниц)
	Содержит:

- оценку современного состояния решаемой проблемы или задачи;

- обоснование необходимости проведения работы

	Основная часть (до 10 страниц)
	Состоит из глав (разделов), в которых содержится материал по конкретно исследуемой теме.

Автор работы должен делать ссылки на авторов и источник, из которого он заимствует материалы.

	Выводы
	Краткие выводы по результатам выполненной работы должны состоять из нескольких пунктов, подводящих итог выполненной работы.

	Список литературы
	Должен содержать перечень источников, использованных при написании работы


Памятка №4 
Основные требования к представляемым для участия в конференции работам 
► чёткость и доступность изложения материала;

► соответствие темы работы её содержанию;

► актуальность и практическая значимость работы;

► эрудиция автора, умелое использование различных точек зрения по теме работы;

► наличие собственных взглядов и выводов по проблеме;

► умение использовать специальную терминологию и литературу по теме;

► оформление научной работы;

► культура выступления на конференции.

Памятка №5 
Примерный план написания научно-исследовательской работы 
Психолого-педагогическая секция 
Введение 
Во введении автор обосновывает выбранную тему, коротко поясняет, в чём заключается его научный интерес.

1 глава. Цель работы 
В этой главе автор раскрывает задачи, которые должны быть решены в этой работе, определяет пути их выполнения, даёт характеристику предмета исследования.

2 глава. Методики проведения экспериментальной или исследовательской части работы 
Подробное описание самой методики. Приводится список вопросов, которые были использованы для выполнения методик, приводится описание групп, участвовавших в исследовании.

3 глава. Научная (теоретическая) часть работы 
Автор даёт краткий анализ прочитанной по данной теме литературы, описывает процессы или явления, которые иллюстрируют и непосредственно относятся к экспериментальной части работы.

4 глава. Анализ исследовательских результатов 
В этой главе автор анализирует полученные в ходе эксперимента данные.

5 глава. Выводы 
В этой главе автор делает собственные выводы по результатам данных, полученных в ходе эксперимента, сопоставляя их с теоретическим материалом третьей главы.

Завершает работу список использованной литературы. Литературные источники можно расположить следующим образом:

1.     Книги классиков в той области знаний, в которой написана работа.

2.     Книги, раскрывающие теоретическое содержание работы (автор, название книги, издательство, город, год издания, страницы).

3.     Энциклопедии, тематические словари, справочники.

4.     Литература на иностранном языке (автор, год издания, страницы).

5.     Сборники нормативных документов (если это необходимо).

6.     Газетно-журнальные статьи (название статьи, название журнала, № журнала, год издания, страницы).

Памятка №6 
Культура выступления 
1.     Регламент выступления на секции – до 10 минут.

2.     Регламент выступления на конференции – до 7 минут.

3.     Выступление должно проходить чётко.

4.     Работа может сопровождаться наглядным материалом (таблицы, схемы).

Памятка №7 
Этапы работы над научным исследованием 
1.     Ознакомиться с перечнем предлагаемой тематики и в соответствии со своим интересом выбрать тему.

2.     Выбранную тему обсудить на заседании своей секции или индивидуальной консультации с руководителем.

3.     Изучить предложенную руководителем литературу или литературу, которую автор определил самостоятельно.

4.     На основе изученных материалов и тематического словаря написать анализ собственного изучения темы.

5.     На основе изученного теоретического материала выполнить исследовательскую или экспериментальную часть работы.

6.     Оформить работу и на основе её содержания подготовить небольшое (7-10 минут) выступление на итоговой конференции.

Приложение № 3 
I этап: Организационный 
1.Чем вы руководствовались при выборе темы? Вы выбрали тему исследования по предложенной тематике или по интересу?

2.На этом этапе нужно также поставить цель.

II этап: Планирование 
1. Как, когда и с кем происходило обсуждение вашей выбранной темы?

2. После выбора темы необходимо определить объект и предмет исследования и определить задачи, а также выдвинуть рабочую гипотезу. Как все это должно происходить? Об этом мы попросим рассказать научного консультанта МШАН Скотареву Л.Г.

3. Следующим шагом является определение источников информации. Каким образом шел у вас сбор информации? Где и как вы предполагали искать необходимый материал?

4. Какими способами сбора информации вы предполагали  пользоваться? Как вы собирались фиксировать эту информацию и в дальнейшем обрабатывать?

5. Трудно ли определить вид представления проекта?

III этап: Выполнение проекта 
1. Итак, вы собираете теоретический материал, строите логическую цепочку своего проекта и приступаете непосредственно к выполнению проекта.  Поделитесь опытом, пожалуйста, как это у вас происходило?

 2. Совпали ли ваши запланированные шаги работы с тем, как вы ее выполняли?

3. После того как проект выполнен, его нужно правильно оформить и подготовить к защите. Как же правильно это сделать?

IV этап: Защита проекта 
1. После оформления проекта его необходимо защитить. Для этого вам нужно представить устный доклад и стендовый доклад. Какие требования предъявляются к таким видам доклада?

2. При защите доклада необходимо соблюдать культуру выступления. Расскажите об этом, пожалуйста.

V этап: Рефлексия 
1. Каким образом вы анализировали результаты своего проекта? Как проходила рефлексия? Какие у вас были эмоции? Почувствовали ли вы удовлетворение от выполненной работы?

   

Суммируя все сказанное , мне хочется еще раз подчеркнуть, что при выполнении научно—исследовательских проектов Ученик приобретает опыт самостоятельной, творческой, исследовательской работы, новые знания и умения, составляющие целый спектр психических новообразований, отличающих истинного творца от простого исполнителя. 
Приложение № 4 
Рекомендации по выполнению исследовательского проекта на каждом этапе работы 
I этап: Организационный 
1)     При выборе темы исследовательского проекта необходимо руководствоваться следующими моментами:

А) Тема должна быть интересной, увлечь автора и руководителя;

Б) Автор имеет право на добровольность при выборе темы;

В) Тема должна соответствовать склонностям автора;

Г) Сформировавшаяся тема должна быть посильна автору для ее раскрытия;

Д) Во время работы над раскрытием темы автор должен получить реальную пользу для себя;

Е) Тема должна соответствовать уровню ребенка, одна и та же тема решается в разном возрасте с различной степенью глубины;

Ж) При выборе темы необходимо учесть наличие средств и материалов для ее раскрытия;

З) Тема должна быть актуальной;

И) Тема должна быть узкой, так как в таком случае она проработается глубоко и детально;

К) Желательно, чтобы она начиналась со слов: анализ, сравнение, изучение, влияние, определение, выявление;

Л) Если тема выполняется группой, необходима изначальная организация всех членов группы для выполнения конкретной работы. Особенности организации работы в группах уже были отмечены мною в докладе о работе МШАН;

2) На этом этапе работы формируется цель работы. Обычно она заключается в      изучении определенных явлений.

3) Роль учителя на этом этапе заключается в том, что он должен помочь сделать осознанный выбор. Искусство учителя заключается в том, чтобы помочь в выборе темы так, чтобы ученик почувствовал, что это и его выбор. На этом этапе учитель объясняет, что такое цель работы и как она формируется, наблюдает за работой учащихся.

II этап: Планирование 
1.           Планирование работы над исследовательским проектом начинается с постановки задач. Цели и задачи не одно и тоже. Задачи показывают, что вы собираетесь делать для достижения поставленной цели. Тема и цель работы подтверждается рабочей гипотезой. Гипотеза – это научное предположение, выдвигаемое для объяснения каких-либо явлений. Гипотеза возникает как возможный вариант решения проблем, вытекающих из темы.

2.           Чтобы выполнить работу, о которой я рассказала выше, необходимо точно понимать, что представляет в вашей работе объект и предмет исследования. Объект – это процесс или явление, избранное для изучения. Предмет – это, то, что находится в границах объекта. Именно на предмет исследования надо сосредоточить свое внимание.

3.           Один из важных вопросов, возникающих на этом определиться где и как искать и фиксировать информацию. Источниками информации могут быть размышления, знания взрослых, справочники и энциклопедии, передачи и видеозаписи, СМИ, компьютер, эксперименты и многое другое. Способом сбора информации тогда будет – подумать, прочитать, провести опрос или анкетирование, просмотреть фильм, воспользоваться возможностями сайтов - Internet, провести опыты и т.д.

4.           Способом фиксации информации может быть запись, рисунок, схема, схема – опора. Необходимо также определиться с методом обработки полученных результатов. Это может быть сравнение, сведение в таблицы, графики, диаграммы и т.д.

5.           Очень важно при выполнении исследовательского проекта решить, в каком виде будет представлен проект: в виде доклада, отчета, макета со словесным описанием, книги, сценария, чертежа или традиционного исследовательского проекта.

Роль учителя на этом этапе состоит в том, чтобы помочь сформировать задачи, соотнести тему и цели работы со всеми шагами по планированию. Он помогает в анализе и синтезе, если будет такая просьба от автора и наблюдает, и комментирует.

III этап: Принятие решения и выполнение 
1.           После того, как спланируется вся ваша работа над исследовательским проектом, надо приступать к сбору. Уточнению, отбору оптимальной информации определенным вами способом отбираемая информация должна быть подчинена целям и задачам проекта, а затем необходимо выполнить обзор информации. Обзор информации это научный документ, содержащий систематизированные научные данные по какой-либо теме, полученный в результате анализа первоисточников. Как проанализировать и обобщить полученное? Где будет проходить обобщение? Это зависит от того, в каком виде будет реализован проект. Обобщение чаще всего в нашей Академии происходит на заседании кафедры, при этом дается оценка теоретической и практической ценности исследовательской работы, коллективный отзыв.

2.                                                                             Заключительным шагом на данном этапе выполнения исследовательского проекта является формулировка выводов, которые содержат научные и практические результаты проведенной работы. Выводы – корректно сформулированные положения, следующие из результатов проделанной работы, они отвечают на вопросы, поставленные в целях работы. Выводы являются результатом анализа полученных автором данных, не следует помещать в выводах призывы и лозунги, не следует искажать собственные результаты для того, чтобы придать работе значимость или практический вывод. Они плод размышлений  и труда. Это истина, ради которой задумывается вся работа.

3.                                                                             И заканчивается работа на данном этапе выдвижением предложений, за счет которых можно решить выдвинутую проблему.

4.                                                                             Затем начинается работа над оформлением проекта. При оформлении исследовательского проекта  по естественно-научным дисциплинам оно чаще всего содержит следующие разделы: Титульный лист; Оглавление; Введение (включает в себя проблемы, цель, задачи, актуальность, состояние проблемы); Обзор литературы (краткое обобщение, имеющихся сведений по теме, почерпнутых из литературы); Основная часть (материал и методика, описание места и условий исследования); Результаты и их обсуждение (сообщение об объеме материала, представление полученных данных в цифрах и фактах, таблицы, диаграммы и графики); Обобщение и выводы (должны соответствовать целям и задачам); Список литературы (в алфавитном порядке, в начале русских авторов, затем иностранных, соответствие ссылок и нумерации литературных источников Например:

1.      Егоров Л.В. Основы организации научно-исследовательской работы // Биология в школе. – 1999. № 6 . – с. 42 – 45.

2.      Основы научных исследовательский: Учеб./ Крутов В.И. и др. – М.: Высшая школа, 1989. – 400с.

3.      Хрибар С.Ф. Пробуем изучать живое. – М.: ЦСЮН, 1999. – 18с.);

Приложения ( вспомогательные таблицы, графики, дополнительный текст и пр.)

5.       Часто наряду с исследовательским проектом пишется аннотация – краткая характеристика работы с точки зрения содержания, назначения и других особенностей. Она содержит цель, методы, приемы работы, полученные результаты  и выводы, не включает благодарности и описание работы.

6.       Роль учителя на данном этапе обучить сбору, обработке и фиксации информации в консультации ученика по всем параметрам оформления работы в соответствии с требованиями. В течении всего этапа учитель наблюдает, комментирует, советует (по просьбе учащихся).

IV этап: Защита 
«Обучая других, обучаешься сам …» - это мысль пришла к нам из глубины веков. Интуитивно понимая эту закономерность, изучивший что-либо, стремится рассказать об этом другим. Поэтому этап «защита проекта» пропустить нельзя. Без него исследование не может считаться завершенным. Защита – венец исследовательской работы, она должна быть публичной. В ходе защиты ученик учится излагать добытую информацию, сталкиваясь  с другими взглядами на проблему, учится доказывать свою точку зрения, отвечать на вопросы. Его выступление должно быть лаконичным,  изложение внятным, построенным с ораторским искусством.

Некоторые аспекты использования проектно-исследовательских  технологий обучения в работе с учащимися, имеющими высокую мотивацию к учебно-познавательной деятельности
Перед нашей гимназией, образовательным учреждением повышенного уровня сложности, стоит проблема, каким образом сформировать у учащихся мотивацию к учебно-образовательной деятельности, как ее развить и по возможности превратить в повышенную мотивацию.

По нашему мнению использование проектно-исследовательских технологий обучения наиболее эффективно способствует переводу ученика из пассивного объекта обучения в деятельный субъект, который вместе с учителем, под контролем учителя и самостоятельно   вырабатывает и закрепляет умение работать с книгой, текстом, каталогом, электронными носителями; выделять главную мысль, структурировать текст, ориентироваться в информационном пространстве, овладевать таким образом новым знанием, включающим не только школьное образование.

Педагогический коллектив гимназии строит такую образовательную модель, где главенствует деятельность ученика, где ученик переходит на уровень саморазвития, когда потребность к самопознанию становится неотъемлемой частью его жизни. Из репродуктивного слушателя ученик становится деятельной и творческой личностью. 

Одной из активных форм педагогических технологий, которые развивают высокую мотивацию к учебно-познавательной деятельности, являются проектные технологии. Эти технологии позволяют применить исследовательский  подход к учебно-познавательной деятельности, они стимулируют ученика на рефлексивное восприятие материала, формируют умение ставить перед собой проблему, сравнивать и выбирать информационный материал, переводить знания, умения и навыки, полученные при изучении различных предметов на уровень межпредметных связей и надпредметных понятий.

В нашей гимназии проектная деятельность учащихся носит системный характер. От индивидуального исследования проекта по теме, по предмету, к групповому телекоммуникационному исследованию-проекту широкого охвата многих областей знаний. 

Экологические проекты, разработкой которых руководят учителя Кафедры естественно-научного цикла предметов - к.б.н. Захаров В.Б., к.б.н. Степанова Л.И., Бабайлова Т.В., Тельная Ю.В., Шапошникова С.Е., «Мы строим город», «Наша малая родина - Северо-Запад», «Народные промыслы Подмосковья», «Русские имена в науках», «Человек и город», «Экология воды», проекты по проблеме рационального питания, здорового образа жизни, природопользования в микрорайоне и многие другие.

Большое внимание в гимназии уделяется проектам культурологической направленности,  проектам  - исследованиям по лингвистике, русскому языку, иностранным языкам, общественно-историческим и экономическим проблемам, проблемам психологии. Их разработкой руководят Заслуженные учителя РФ Сорокин В.С.и Владимирова А.В., к.и.н. Коновалова И.Г., к.и.н. Финогенова С.И., к.п.н. Засорин С.А., Кулаков А.Е., учителя высшей квалификационной категории Муратова Т.Г., Мосичева Т.А., Карчина Е.А., Самчелкина Н.В.,  Степанова Е.А. Названия некоторых проектов: 

	Название исследования
	Фамилия, имя автора
	ФИО руководителя

	1.    «Загадка известного произведения» (Исследование стихотворения С.А. Есенина «Собаке Качалова»)
	Самосудова Е.
	Владимирова А.В.

	2.    Библейские образы в русской литературе .
	Левякова О.

Езобенкова Т.
	Владимирова А.В.

	3.    Три взгляда на личность  и творчество М.Ю. Лермонтова
	Калинин В.
	Муратова Т.Г.

	4.    «Тайна рождения поэта». Один день с Пушкиным - лицеистом.
	Владимирова Н.
	Муратова Т.Г.

	5.    «Россия Бунина». (Исследование образа России в «Антоновских яблоках», «Суходоле», «Окаянных днях»)
	Мурзова С.

Левякова О.
	Владимирова А.В.

	6.    «Серебро «серебряного века». (Попытка исследования )
	Тетюхина Э.

Самохина Н.
	Муратова Т.Г.

	7.     Создание интерактивной компьютерной образовательной среды на рабочих местах в медиатеке гимназии № 1517
	Сенаторов К.
	Галаган С.И.

	8.     Подростки и родители: жизнь без конфликтов.
	Девятко Д.
	Павлова Л.Н.

	9.     Гимназическое образование в России. Прошлое и настоящее.
	Акользина В.

Мосичева М.

Гаценко О.
	Мосичева Т.А.

	10.Роль русской православной церкви в развитии культуры России.
	Сухарев А.

Зигман Л.
	Кулаков А.Е.

	11. Молодежный рынок труда в Москве.
	Меркулов И.

Сударев Ю.

Давыденко Ф.
	Засорин С.А.

	12. Создание программы-тренажера для увеличения скорости набора на клавиатуре компьютера.
	Игнатов Н.
	Галаган С.И.

	13. Маркетинг рынка образовательных услуг Северо-Западного округа : гимназия № 1517.
	Клименко А.

Сумарокина О.

Гришанина П.

Максимова О.
	Сорокин В.С.

	14. Исследование качественного  и количественного состава  продуктов питания.
	Лысенков А.

Зубаерова Д.
	Тельная Ю.В.

	15. Роль здорового образа жизни в развитии гимназиста.
	Смирнов Д.
	Захаров В.Б.

	16. Культура и традиции древнего Китая.
	Степанова Н.

Крутских В.
	Финогенова С.И.

	17. Сравнительный анализ среднего образования в Англии и в России.
	Житкова А.

Алехина О.
	Степанова Е.А.

	18. Айн Рэнд. Американский Лев Толстой. «Родом из Петербурга»
	Блашкевич А.
	Самчелкина Н.В.

	19. Оценка уровня творческого потенциала гимназистов (Диагностическое исследование учащихся 10-11х классов гимназии).
	Беликова Ю.
	Павлова Л.Н.

	20. Сравнительный анализ результатов социально-психологического исследования подростков : защита от стресса.
	Михайлов Д.

Серебряков Н.

Хильченко П.
	Чеботарева С.Д.

	21. Сравнительный анализ результатов социально-психологического исследования подростков : зрелость личности.
	Земцова А.

Рашникова Е.

Тарасов
	Чеботарева С.Д.


В течении восьми лет в гимназии работает клуб «Юный археолог». Членами клуба являются не только гимназисты, но и выпускники гимназии прошлых лет, которым тема археологии близка. В течении учебного года идет теоретическая подготовка по истории, мировой художественной культуре, археологии, теории искусств, а летом группа учащихся 25-30 человек выезжает на раскопки на Керченский перешеек, в район древнего города Фанагории. Эта работа проводится в сотрудничестве с Институтом археологии РАО и имеет большое научное и практическое значение.    

Необходимо отметить, что проектно - исследовательская деятельность учащихся осуществляется в условиях возможности ими выбора тем, методов исследований, форм отчета о работе. Такая личностная ориентация позволяет максимально приблизить проблемы проектов к жизни самого ученика, его семьи, товарищей, сделать его исследование интересным и нужным. На защиту проектов приглашаются учащиеся других классов, родители, выпускники гимназии, специалисты по данной области из ВУЗов, научно-исследовательских институтов.

Проектно - исследовательская технология обучения гимназистов проходит через предметные области базового компонента учебного плана к гимназическому компоненту и дополнительному образованию, а также используется в системе воспитывающей внеурочной деятельности. Такая системность применения данной технологии способствует повышению мотивации учащихся к учебно-познавательной деятельности.

Так, например, система экскурсионной работы в гимназии, которая имеет более чем десятилетнюю историю, строится именно в данном ключе. Целью этой работы является  долговременная, на всю жизнь, мотивация ребенка на активную, познавательно - поисковую деятельность. Система экскурсионной работы заключается в том, что в течение всего периода обучения в гимназии, учащиеся на различных этапах знакомятся с культурно-историческими достопримечательностями, музеями Москвы, Подмосковья, других городов. Перед экскурсиями ведется предварительная кропотливая поисковая работа, разрабатывается индивидуальная тематика. Во время проведения экскурсии учащиеся заполняют базу данных по конкретной теме  с тем, чтобы, дополнив эти сведения из различных информационных источников, представить свое микроисследование как отчет о проделанной работе. 

Это - только некоторые примеры использования проектно-исследовательских технологий в гимназии. На самом деле весь образовательный процесс с его содержанием, разнообразными формами и методами обучения, развития  и воспитания учащихся способствует созданию творческой личности, мотивированной на самопознание в течение всей жизни.

 
	Основные принципы организации проектно-исследовательской деятельности учащихся.
	10:19 

	Проектно-исследовательская деятельность — это серьезная и целенаправлен​ная работа педагога-руководителя. Исследовательская деятельность предполагает системную работу с каж​дой группой обучающихся. В первую очередь, это задания экспериментального и ис​следовательского характера, которые выполняют учащиеся в рамках своих тем. Помимо выполнения различных заданий, специфичных для каждой группы, ребята получают возможность изучать выбранную ими и интересную для них область знаний через систему самых разно​образных мероприятий, проводимых вне школы. Такими мероприя​тиями могут быть:

посещение научно-исследовательских институтов, предприя​тий, научных учреждений;    

 встречи с людьми, прославившими науку в данной области знаний;   

 посещение выставок, связанных с проблематикой научных работ;  

  встречи со студентами вузов, которые представляют те области знаний, по которым пишут работы учащиеся школы.
 Для того чтобы педагог мог успешно управлять проектно-исследовательской деятельностью учащихся, он должен хорошо представлять себе прин​ципы организации данного процесса. Исследовательская деятель​ность учащихся может быть успешной в том случае, если она будет строиться на следующих принципах:

        доступности;        естественности;    осмысленности;   культуросообразности;        самодеятельности.
 Одним из главных принципов проектно-исследовательской деятельности учащихся является принцип самодеятельности.

Ученик может овладеть ходом своего исследования только в том случае, если он сможет это исследование прожить на собственном опыте. Именно исследовательская деятельность предоставляет уче​нику гораздо большую свободу мыслительной деятельности, чем реп​родуктивная деятельность.

Возможность приобретения права выбора собственной предмет​ной деятельности дает старшекласснику необходимость самостоя​тельного анализа результатов и последствий своей деятельности.
Каждый достигнутый результат порождает рефлексию, следствием которой становится появление новых планов и замыслов, которые в дальнейшем конкретизируются и воплощаются в новые исследова​ния. Интересен тот факт, что абсолютное большинство учащихся, од​нажды попробовавших себя в исследовательской деятельности и по​лучивших положительные оценки своих результатов, возвращаются к этой деятельности снова и снова. Таким образом, учебная активность приобретает непрерывный и мотивированный характер.
Самостоятельная деятельность школьника позволяет ему выйти на новый уровень взаимоотношений со своими сверстниками и педагога​ми, он становится партнером и сотрудником взрослого в той или иной проблеме, в которой они, взрослый и ученик, становятся равными. Это дает ученику иные мироощущения, предполагает возможность само​рефлексии и наличие собственного отношения к окружающей дейст​вительности, объективного определения своего места в мире.
Иногда подобный результат не достигается в том случае, если ученик не может дойти до конца в своем исследовании. Это происходит в том случае, если проблема, которую ученик взялся решать, ему не по силам.
Поэтому одним из главных принципов, помимо принципа само​стоятельности, является принцип доступности исследования.
Занятие проетно-исследовательской деятельностью предполагает освоение материала за рамками школьного учебника, и это происходит зачас​тую на высоком уровне трудности. Педагог должен помнить, что по​нятие «высокий уровень трудности» имеет смысл тогда, когда он име​ет непосредственное отношение к конкретному ученику, а не к конк​ретному учебному материалу: что для одного ученика достаточно сложно и непонятно, для другого — просто и доступно.
Поэтому педагог, определяя тему исследования, проблему для изучения и анализа ее учеником, должен дать ему возможность само​стоятельно определить степень ее сложности, самостоятельно ее вы​брать, чтобы потом школьник не бросил заниматься ею, уделив уже достаточно времени работе над ней.
Одним из важных принципов организации исследовательской дея​тельности является принцип естественности. Этот принцип заключает​ся в том, что тема исследования, за которую берется школьник, не должна быть надуманной взрослым. Она должна быть реальной и вы​полнимой, интересной и настоящей, а значит реально выполнимой. Ее естественность заключается в том, что ученик сможет исследовать ее самостоятельно, без посторонней помощи, без каждодневной и постоянной помощи взрослого, когда ребенок может сам ее потро​гать, ощутить возможности решения проблемы, стать первооткрыва​телем без подсказки и руководства учителя.
Следующим принципом организации исследовательского проекта, ко​торым необходимо руководствоваться в организации проектно – исследо​вательской работы школьников, это принцип наглядности или экспери​ментальности.
В научной литературе существуют различные трактовки термина «наглядность». Одни относят к средствам наглядности лишь то, что может воспринять зрение человека, исключая при этом предметы и процессы и относя это лишь к иллюстративным и наглядным посо​биям, некоторые несколько расширяют это понятие и распространя​ют это на представления, которые появляются в ходе слушания об​разной речи или чтения художественной литературы. В исследова​тельской деятельности человек познает свойства веществ и явлений не только зрением, но и с помощью других анализаторов. Таким обра​зом, принцип наглядности — достаточно широкое понятие и выходит за рамки только созерцательной стороны восприятия предметов и яв​лений и позволяет ученику экспериментировать с теми предметами. Материалами, вещами, которые он изучает в качестве исследователя.
Не менее важным принципом реализации проектно-исследовательских программ школьника является принцип осмысленности выполняемой учеником работы.
Для того чтобы знания, полученные в ходе исследования, стали действительно личными ценностями ученика, они должны им осозна​ваться и осмысливаться, а вся деятельность его в ходе исследования должна быть подчинена поиску единого поля ценностей в рамках проблемы.
Это возможно только в том случае, если цель исследования, задачи, проблема, гипотеза исследования — не готовые выкладки, сформулиро​ванные взрослым, а плод раздумий, своеобразный инсайт ученика.
Осмысливание проблемы происходит в самостоятельной деятель-ности.Только тогда ученик в состоянии раскрыть причинно-следст​венные связи между отдельными компонентами исследования, свои​ми словами сформулировать и объяснить главные теоретические идеи, применить изученную теорию для объяснения частных явлений. Неожиданных результатов, полученных в ходе исследования. Процесс осмысления проблемы, ее обдумывания требует сложной мыслитель​ной деятельности, мыслительных операций: синтез, сравнение, обоб​щение. Именно процесс осмысливания исследования дает ученику осознанность выполняемого им действия и формирует умение совер​шать логические умственные операции, формирует способность пере​носить полученные или имеющиеся знания в новую ситуацию.
Использование принципа осмысленности требует реализации и принципа культуросообразности. Решение его — это воспитание в ученике культуры соблюдения научных традиций, научного исследо​вания и новизной и оригинальностью подходов в его решении науч​ной задачи. Принцип культуросообразности можно считать принци​пом творческой исследовательской деятельности, когда ученик прив​носит в исследование что-то свое, неповторимое, пронизанное своими мироощущениями и мировосприятием, что позволяет сделать исследование неповторимым и оригинальным.
Однако, самым главным из всех выше перечисленных принципов является принцип самодеятельности школьника, так как именно са​мостоятельная деятельность в ходе учебного исследования является главным показателем понимания учеником изучаемой им проблемы, показателем становления мировоззренческой позиции автора. Имен​но принцип самодеятельности подкрепляется принципами доступ​ности, естественности и экспериментальности, а не наоборот. Педа​гог, руководя исследовательской деятельностью учащихся, должен не только знать это, но и руководствоваться этим принципом в первую очередь, желая, чтобы ученики были успешными исследователями.
Все эти принципы можно успешно реализовать, используя такую форму организации исследовательской деятельности учащихся как учебно-исследовательские проекты.
Технология ориентирована  на учащихся с высокой учеб​ной мотивацией и стремлением к научно-исследовательской деятель​ности различного уровня, участию в научно-исследовательских кон​ференциях как внутри учебного заведения, так и за его пределами.
Цель проектной технологии:
Развитие исследовательской компетенции и исследовательских умений учащихся посредством овладения ими методов научного по​знания и умений учебного исследования.
Задачи :
•   Помочь учащимся овладеть основами методологии проектной исследовательской деятельности.
•   Обучить структуре построения и правилам оформления учебно​го исследования.
•   Сформировать мотивацию активного участия в проектно-исследователь​ской деятельности, потребности в развитии собственных интел​лектуальных и исследовательских умений.
Умения, приобретаемые учащимися в ходе реализации учебного проекта:
•   Умение формулировать тему учебно-исследовательской рабо​ты, доказывать ее актуальность.
•   Умение составлять индивидуальный план учебно-исследова​тельской работы.
•   Умение выделять предмет и объект учебного исследования.
•   Умение определять цель и задачи учебного исследования.
•   Умение формулировать гипотезу учебного исследования.
•   Умение работать с различными источниками информации, в том числе с первоисточниками, грамотно их цитировать, офор​млять библиографические ссылки, составлять библиографичес​кий список литературы по проблеме.
•   Умение выбирать и применять на практике методы исследова​тельской деятельности сообразно задачам исследования.
•   Умение оформлять теоретические и экспериментальные мате​риалы исследования.
•   Умение владеть специальной терминологией, определенной те​матикой спецкурса.
Понятийный аппарат проектно-исследовательской деятельности школьника:
•   алгоритм, анализ, абстракция, апробация;
•   библиография;
•   внедрение;
•   гипотеза исследования;
•   дедукция, деятельность;
•   закон, закономерность;
•   индукция, историзм, индикатор, исследование;
•   концепция, креативность, критерий;
•   метод, моделирование, мониторинг;
•   наблюдение, новация, новшество, наука;
•   обобщение, объект, опыт;
•   проект, предмет исследования, принцип;
•   рецензия, рефлексия;
•   сравнение, синтез, системный анализ;
•   теория, творческий подход, технология;
•   факт;
•   эксперимент.
В основе проектной деятельности лежит развитие познавательных навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, ориентироваться в информационном пространстве, развитие их критического и творческого мышления, умение увидеть, сформулировать и решить проблему.
Меняются цели и задачи, стоящие перед современным образованием, - акцент переносится с «ус​воения знаний» на формирование «компетентности», происходит переориентация его на личностно-ориентированный (гуманистический) подход, противоположный знаниево-ориентированной, безличностной педагогике; школы обеспечиваются современными компьютерами, электронными ресурсами, доступом к Интернету. Это способствует внедрению новых педагогических техноло​гий в учебно-воспитательный процесс школы.
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ФОРМИРОВАНИЕ УМЕНИЙ И НАВЫКОВ ПРОЕКТНОЙ И ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ  В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ  ОБЩЕСТВЕННЫХ ДИСЦИПЛИН 

 

Сейчас, когда историческое образование в России постепенно становится личностно-ориентированным, плюралистическим и многообразным, учитель истории сталкивается с проблемами не только дидактического или информационного характера. При еще не сформулированной концепции стабильного исторического и обществоведческого образования школы вынуждены функционировать, самостоятельно преодолевая мировоззренческий и нравственно-ценностный вакуум, активно участвуя в поиске и формировании новой структуры и содержания школьного образования, целей и приоритетов образовательной политики.


Важнейшая цель исторического образования  – обеспечить средствами предмета  воспитание гражданина и патриота Отечества, ценностно-ориентированной личности, обладающей нравственными качествами, способной к самореализации в условиях современной российской социокультурной ситуации. Иными словами, с помощью исторических знаний человек должен самоопределиться в окружающем мире и интегрировать себя в этот мир.


Отличие моего подхода к изучению истории – в  работе с детьми в режиме конкретизации представлений, погружения в эпоху посредством эмоционального окрашивания изучаемого материала и самостоятельной деятельности  учащихся. Особенно это важно для среднего звена, когда логическое и абстрактное мышление еще не очень развито. 


Для формирования интереса к истории, культуре я использую социальные и познавательные мотивы. Социальные мотивы позволяют добиться положительной оценки и успеха. Они связаны с эмоциональным воздействием на ученика (переживание, эмоции удивления, радости, успеха) и осуществляются через участие в познавательных и интеллектуальных играх, решение проблемных задач, через разные формы деятельности: индивидуальную, коллективную, групповую, личностно-ролевую с учетом возрастных и индивидуальных особенностей.


Познавательные мотивы направлены на формирование эмоционального отношения к предмету, развитие интеллекта, способствуют личностному росту. Поэтому в учебно-познавательной деятельности учащихся 5-7-х классов чаще всего использую такие методы обучения, как: 
( словесно-логические, наглядные, практические – по способу передачи информации, 
( индуктивные – по способу изложения, 
( репродуктивные, алгоритмические, частично-поисковые, проблемно-поисковые – по видам деятельности учащихся.


Кроме этого, в своей деятельности сочетаю традиционные и нетрадиционные приемы изучения истории, например: ретроспективные театрализованные ролевые игры «Суд над Сократом», «Древнегреческая школа», урок-спектакль «Путешествие в древний Египет», урок-образ Древнего Востока. Учитывая эмоциональное отношение к деятельности в этом возрасте, применяю персонификацию в форме мини-сочинений «Один день из жизни средневекового… крестьянина (рыцаря, купца и т.д.)», «Как я был участником (зрителем) Олимпийских игр в древней Греции». Помогает слышать голоса прошлого диалог культур (реставрация и реконструкция гербов, гимнов, молитв богам древнего Египта, Греции), воображаемое или заочное путешествие «Как я побывал в средневековом городе», «Экскурсия по средневековому городу». Включаю поиск в задания по работе с картами, картинами, иллюстрациями, например: написать сочинение по картине, дать название картине, придумать за действующих лиц слова. Дифференцирую самостоятельную работу, домашние задания. В процессе итоговой проверки по теме или по курсу предлагаю тестовые задания на опознание, различение, соответствие, подстановку, алгоритм. Результатом совместной деятельности учителя и учащихся являются выставки и выпуск сборника творческих работ, спектакль-коллаж из театрализованных исторических фрагментов для родителей.


В 8-9 классах ситуация успеха важна вдвойне, так как в этом возрасте идет самоутверждение личности. Большое  значение приобретают такие методы обучения, как словесно-логические, дедуктивные  и индуктивные, частично-поисковые, проблемные, эвристические.

 

Основными формами деятельности становятся групповая и личностно-ролевая. 
Продолжаю использовать нетрадиционные приемы: эффект присутствия, персонификацию и драматизацию (урок-инсценировка «Пленительные образы России» о судьбах жен декабристов), ретроспективные ролевые игры (реставрация русского народного свадебного обряда, святочных вечеров и игр), деловая игра «Нужно ли нам наследие древнего Междуречья?». 


На уроках по изучению культуры я успешно применяю межпредметные связи: урок, на котором учащиеся создают эскизный проект средневекового города, связан с отработкой навыков эскизирования на уроках черчения; соединяю урочную и внеурочную деятельность - факультатив «Основы риторики: некоторые вопросы теории и практики», конкурс ораторов; использую проектную технологию (презентация авторских проектов учащихся) и нетрадиционные типы уроков (видеоурок,  посвящение в рыцари, музыкально-литературный салон в Москве первой половины ХIХ века и т.д.). В проведении таких уроков очень помогает общеэстетическое образование наших учащихся, которое они получают в начальной школе силами педагогов ДШИ № 23, специальное музыкальное и хореографическое дополнительное образование по выбору.  Ребята с удовольствием посещают театральную студию; есть необходимая материально-техническая база (костюмы, реквизит, декорации, готовые или сделанные самими учащимися в процессе подготовки к уроку, спектаклю). Всё вышеперечисленное позволяет использовать приемы театрализации и драматизации на уроках гуманитарного и художественного циклов в системе и тесном взаимодействии.


Большое значение для активизации познавательной и мыслительной деятельности учащихся имеет мотивация их на изучение материала, поэтому имеет большое значение формулировка темы урока.  Классифицирую названия тем уроков по следующим критериям: 
А) сквозной линии – «От республики к империи», «От разрядки к конфронтации»; 
Б) проблемной ситуации – «Откуда есть пошла русская земля…», «Петр I – титан или тиран?», «Повредились ли нравы в России в ¼ XVIII века?!»; 
В) новому ракурсу – «Когда солнце было богом…», «Хаос и порядок в истории, культуре, жизни…»; 
Г) эпиграфу-цитате – «Москва не сразу строилась…», «Странная насмешка судьбы и истории», «Россия – Восток или Запад…»  и т.д.


Кроме актуализации темы урока, для повышения мотивации использую проблемные вопросы, задания, проблемные ситуации, применяю прием «Цель-заказ», отработанный в системе повышения квалификации учителей на кафедре ОО «Искусство» и «Технология» НИПКиПРО. 


Часто использую на уроках элементы методики анализа художественных произведений Л.П. Масловой, к.п.н., доцента кафедры ОО «Искусство» и «Технология»: через сенсорный анализ слова (синестезийный подход), через его звучание к значению, к первосмыслу. Работа со словом осуществляется в игровой форме, класс делится на группы и пытается проникнуть в суть слова через органы зрения, слуха, обоняния, осязания, через генетическую память поколений. Цель методики: развитие воображения, ассоциативного мышления и формирование мотивации и интереса к изучаемой теме. 


В конце урока или изучения темы обязательно провожу рефлексию по таким вопросам: 
( реализовалась ли ваша цель в изучении данной темы? 
( совпал ли конечный результат с планируемым? 
( насколько продуктивна и интересна была ваша работа? 
( насколько материал был для вас новым? 
( что было наиболее трудным? 
( что вам захотелось узнать дополнительно?


Формированию познавательного интереса способствуют уроки-обобщения в игровой форме, например: КВНы,  игра «ЧТО, ГДЕ, КОГДА?», издание сборника риторических этюдов учащихся самими учащимися. 
Для социального развития и самореализации ученика важны навыки исследовательской работы, которые приобретаются в среднем, старшем звене и являются следствием растущего интереса к истории России и мира. В этом возрасте значимым становится профессиональное и жизненное самоопределение, поэтому основными методами обучения становятся проблемные, частично-поисковые, исследовательские, метод проектов, а  ведущими формами деятельности – индивидуальная и личностно-ролевая (групповая).


Апробированы интегрированные уроки (история - литература): «Странная насмешка судьбы и истории» по роману «Белая гвардия» и пьесе «Дни Турбиных» М. А. Булгакова о судьбах представителей различных социальных слоев в России в переломные периоды; проблема нравственного выбора в годы Великой Отечественной войны по произведениям В. Быкова; «Анекдот как источник… изучения истории, культуры», «Архитектурный облик индустриального города конца ХIХ - начала ХХ веков». Для усиления эмоционального восприятия использую такие нетрадиционные типы уроков, как урок-конференция, урок-телепередача (с имитацией публичных форм), урок - деловая игра, урок-образ.


Актуальность использования проектной технологии в обучении подтверждается нормативными документами Концепцией модернизации российского образования до 2010 года и Концепцией профильного обучения на старшей ступени. В ФБУП 2004 года в старших классах выделены часы на проектную и исследовательскую практику учащихся.


Раньше считалось, что проект может быть только технологическим. Сегодня мы убеждаемся, что проектная технология с успехом может использоваться и при изучении других предметов, так как овладение исследовательскими и проектными методами развивает интеллектуальные, творческие, коммуникативные и организаторские способности, формирует умения и навыки, повышает учебную мотивацию, стимулирует стремление к самосовершенствованию. Но в отличие от проекта технологического гуманитарный проект имеет ряд отличительных черт: 
( предполагает интегрированные знания и содержание; 
( приоритет отдается воспитательным целям перед обучающими и развивающими; 
( значимость не в готовом продукте, а в новых знаниях и опыте общения с окружающим миром и людьми, так как в проектном обучении ценны не только результаты, но в большой степени сам процесс; 
( этапы работы над проектом могут варьироваться, сокращаться; 
( критерии оценки готового проекта и его защиты меняются в зависимости от целей и специфики деятельности.


Проектное обучение активизирует образовательный процесс, потому что оно личностно ориентировано, самомотивируемо, позволяет учиться на собственном опыте и опыте других в конкретном деле, приносит удовлетворение ученикам, видящим продукт своего собственного труда. 
Проектно-исследовательская технология позволяет решать ряд специфических образовательных задач: 
( вычленять  проблему и формулировать темы проектов; 
( определять свою позицию; 
( подбирать пути и способы решения проблемы; 
( аргументировано и обоснованно излагать и защищать свою позицию; 
( понимать роль и значение работы в команде.


Таким образом, учебным результатом выступает опыт проектирования, способность создавать и защищать собственный продукт. Через эмоциональное переживание, погружение в проблему, проживание «ситуации успеха» ребенок делает открытия в самом себе, в товарищах, в окружающем мире, в предмете исследования.


На уроках истории,  обществознания, мировой художественной культуры  применяю различные виды проектов. 
1. Мини-проекты в формате «мозгового штурма», анализа документальных источников и произведений искусства (на уроках по мировой художественной культуре). Например, урок по теме «Язык живописи» (или язык графики, скульптуры и т.д.) в 10-м классе. На уроках обществознания по темам «Политика как деятельность», «Наука и ее роль в современном мире», «Предпринимательство» ставлю перед учениками задачу – создать модель современного политика, ученого, предпринимателя. Работу организую по группам, итогом которой является представление своих проектов учащимися и их обсуждение.  
2. Проекты средней продолжительности по темам о культуре, эпохе, либо о цивилизациях целесообразнее использовать во внеурочное время, а на уроках представлять только их защиту (презентацию), так как подробное изучение этих тем ограничено учебным временем. Ребятам предлагается образовать группы по интересу к какой-либо проблеме, погрузиться в эпоху, а на защите раскрыть этот вопрос более полно и углубленно, нежели он предложен в учебнике. Каждая группа готовит свой вопрос, в итоге учащиеся получают целостное и образное представление об эпохе, цивилизации или культуре определенного народа в конкретный период. Например, при изучении темы «Советская культура 60-80-х годов ХХ века» в курсе истории России в 11-м классе предлагаются темы: «Сибирская наука», «Советский кинематограф», «Советский спорт – достижения и провалы», «Литература - запрещенная и разрешенная», «Музыка 60-80-х годов» и другие   и ставится проблемный вопрос для всех «А был ли застой в данной сфере культуры?», на который каждая группа отвечает своим содержанием. 
3. Длительные (или долгосрочные) проекты по проведению ученического исследования по проблеме (ученический реферат исследовательского характера), на которые отводится период от одной четверти до года. К долгосрочным проектам можно отнести урок обобщения по теме «Русская культура первой половины ХIХ века» в 9-м классе (или в 8-м при концентрической системе), на котором ребята представляли свои творческие ролево-игровые проекты. Также видом коллективного долгосрочного проекта может быть урок-суд, урок-свадьба. 


Можно классифицировать проекты на индивидуальные (реферат, мультимедийная презентация), парные и групповые (проекты-инсценировки, ролево-игровые или творческие по какой либо эпохе, цивилизации). Деятельность учащихся оформляется в виде какой-либо продукции (ролик, видеофильм, журнал, сценарий, сайт),  сопровождается пояснительной запиской, в которой указываются тема, цели, задачи, форма представления (защиты) и  краткая аннотация (описание содержания).


Проектная деятельность интегрирует исследовательскую, коммуникативную, игровую, самоопределенческую, рефлексивную технологии и основана на познавательной активности учащихся.  Знания, полученные в процессе личностно-значимой и эмоционально-окрашенной деятельности, будут более прочными и глубокими, а умение рефлексировать помогает учащимся анализировать свою и чужую деятельность, вносить в нее коррективы, выбирать наиболее оптимальные пути решения проблемы. 
Также эта деятельность способствует формированию умений и навыков исследовательской деятельности, которая в большей степени будет востребована в ВУЗах. 


Диагностика результативности проектной деятельности учащихся отслеживается через: анализ выполненных проектов по заданным критериям; интерес учащихся к самостоятельной исследовательской деятельности; анкетирование учащихся; наблюдение за учеником; тестирование межличностных отношений, эмоционального климата в коллективе; сравнение результатов учащегося по возрастным этапам; портфолио достижений учащегося; участие в олимпиадах, научно-практических конференциях, конкурсах.


Организация исследовательской работы с учащимися в изучении истории дает возможность решить ряд задач: 
( осуществить более глубокое и прочное освоение учебного материала, значительное расширить кругозор учащихся; 
( познакомить с методами исследования, научить выбирать конкретные методы и методики, необходимые в собственном исследовании; 
( показать алгоритм эксперимента и методы анализа его результатов; 
( включить ребенка в контекст научного исследования; 
( научить формулировать гипотезу исследования, его цели и задачи; 
( приобщить к разнообразным формам организации исследовательской работы, формам итогового оформления и оценивания ее результатов.


На пути к профильной школе, где в учебный план включены дополнительные часы на исследовательскую практику и проектную деятельность, массовое обучение учащихся исследовательским умениям и навыкам становится неизбежным. Поэтому, второй год в 10-11-х классах ведется спецкурс «Введение в исследовательскую деятельность с использованием современных информационных технологий». Актуальность программы и ее универсальность для любых школ и профилей прописана в пояснительной записке к рабочей программе. Программа составлена и осуществляется в соавторстве с учителем информатики высшей категории Г.М. Сазоновой. 


Большое внимание на уроках истории и обществознания уделяю работе с историческими документами и мемуарами. Разработаны дидактические комплекты с документами по эпохе Ивана IV Грозного, Петра I, Николая I, Александра I, разделам «Киевская Русь в IX-XII века», «Монголо-татарское иго»,  «От Руси к России (XIV-XVI вв.)».


Специфика работы в старших классах диктует необходимость создания системы контроля знаний учащихся, степени их обученности. По различным темам созданы папки с контрольными и срезовыми материалами по истории и обществознанию. Тесты содержат вопросы и задания разной степени сложности и модификации. Есть задания репродуктивного, алгоритмического и эвристического уровня. Также созданы итоговые тесты по всем предметам обществоведческого цикла, контрольные работа в форме ЕГЭ по  отдельным темам.


Мой профессиональный интерес в последние годы связан с такими педагогическими и методическими проблемами и инновациями, как: 
( этнокультурный и интегрированный подходы в изучении истории (изложено в первой части); 
( формирование мотивации учебной деятельности у учащихся; 
( специфика организации проектной и исследовательской деятельности учащихся в урочное и внеурочное время как факторы успешной социализации и самореализации учащихся (изложено в первой и во второй частях); 
( создание учебных программ элективных курсов для профильной школы и их апробация; 
( инновационные методы оценки результатов.


Много лет являюсь руководителем методического объединения учителей истории школы, курирую такие направления, как работа с одаренными детьми, подготовка их к участию в предметных олимпиадах и научно-практических конференциях, веду разнообразную внеклассную работу по предмету. 
Руковожу научным обществом учащихся школы № 99, организую и провожу традиционное внешкольное мероприятие День Науки. Учащиеся 8-11 классов приглашаются на заседания предметных секций. Лучшие работы направляются для участия в районной научно-практической конференции. Конференция открывается пленарным заседанием и заканчивается подведением итогов и награждением. В школе созданы свои макеты грамот и дипломов по всем номинациям и конкурсам.


Кабинет истории оснащен современной техникой: телевизором, видеомагнитофоном, компьютером, копировальной техникой, СD-проигрывателем. Создана видеотека и медиатека учебных и познавательных фильмов, программ; библиотека методической, энциклопедической и учебной литературы в помощь учителю и для самостоятельной работы учащихся, дидактические комплекты к темам.

МЕТОД ПРОЕКТОВ

Метод проектов впервые возник в 20-е годы прошлого столетия в США. Его называли также методом проблем и связывался он с идеями гуманистического направления в философии и образовании, которые активно разрабатывались американским философом и педагогом Дж.Дьюи, а также его учеником В.Х.Килпатриком. Идея Дж.Дьюи заключалась в том, чтобы вовлечь каждого ученика в активный познавательный, творческий процесс. При этом направленность этого процесса должна быть достаточно прагматична с тем, чтобы ученики знали, зачем им необходимы те или иные знания, для решения каких жизненно важных проблем они могут быть полезны. Надо сказать, что Дж.Дьюи и его ученики пытались организовать не просто активную познавательную деятельность учащихся, но деятельность на основе совместного труда, сотрудничества учащихся в процессе общения, коммуникации. То, что не мог бы сделать один ученик, в совместной деятельности оказывалось вполне достижимым, причем на основе собственных, самостоятельных усилий.

К сожалению, с годами метод проектов, т.е. способ познавательной деятельности, инструмент познания, был, как это часто водится в практике преподавания, подменен просто проектами, под которыми стали понимать определенный практический результат той или иной деятельности. Например, организацию тематических мероприятий, викторин, создание альбомов, рефератов, газет. Подобные результаты совместной деятельности учащихся и учителей вполне укладываются в общепринятое понятие проекта, но это не метод проектов. Под методом понимается обобщенная модель определенного способа достижения поставленной цели, система приемов, определенная технология познавательной деятельности. Поэтому так важно не смешивать понятия "проект как результат деятельности" (определенное ее оформление) и "проект как метод познавательной деятельности".

Метод проектов предусматривает обязательно наличие проблемы, требующей исследования. Это определенным образом организованная поисковая, исследовательская деятельность учащихся, индивидуальная или групповая, которая предусматривает не просто достижение того или иного результата, оформленного в виде конкретного практического выхода, но организации процесса достижения этого результата.

Этот процесс должен быть достаточно технологически проработан, с тем чтобы создать для учащихся ситуацию, которая стимулирует их к совместной поисково-познавательной деятельности. Так же, как обычная групповая работа отличается принципиально от технологии сотрудничества, так и работа над тем или иным проектом (если кому-то хочется именно так именовать запланированный практический выход) отличается от метода проектов, т.е. способа организации самостоятельной деятельности учащихся по достижению определенного результата.

Метод проектов всегда ориентирован на самостоятельную деятельность учащихся - индивидуальную, парную, групповую, которую учащиеся выполняют в течение определенного отрезка времени. П.И.Пидкасистый выделяет два критерия, по которым можно определить деятельность учащихся как самостоятельную:

1. Является ли содержание данного познавательного акта непосредственной целью познавательных действий школьника?

2. Соотносится ли это содержание с мотивом совершаемой школьником познавательной деятельности?

Когда речь идет о проектной деятельности, индивидуальной или групповой, необходимо, чтобы целью познавательных действий учащихся было не просто усвоение содержания, а решение определенной проблемы на основе этого содержания, т.е. активное применение получаемых знаний либо для получения нового знания, либо для получения практического результата на основе применения полученного знания.

Ученики должны четко представлять себе, как можно использовать полученные ими теоретические результаты на практике. Вся проблема приобретает контуры проектной исследовательской деятельности. Таким образом, родившись из идеи свободного воспитания, в настоящее время идея метода проектов становится интегрированным, вполне разработанным и структурированным компонентом системы образования. Но суть ее остается прежней - стимулировать интерес ребят к решению определенных проблем, предполагающих достаточно свободное владение суммой знаний и через проектную деятельность предусматривающую решение одной или целого ряда проблем, показать практическое применение полученных знаний. Другими словами, от теории - к практике, соединение академических и прагматических знаний с соблюдением соответствующего баланса на каждом этапе обучения.

В основе метода проектов лежит развитие познавательных навыков учащихся, умения самостоятельно конструировать свои знания, умения ориентироваться в информационном пространстве, анализировать полученную информацию, самостоятельно выдвигать гипотезы, умения принимать решения (поиск направления и методов решения проблемы), развитие критического мышления, умения исследовательской, творческой деятельности. Этот подход органично сочетается с групповым (cooperative learning) подходом к обучению. Собственно обучение в сотрудничестве является как бы частью метода проектов. Дело в том, что сам по себе этот метод, используемый в отрыве от обучения в сотрудничестве, очень быстро обнаруживает существенные трудности в совместной деятельности учащихся. Ведь при работе над проектом (если это не индивидуальный проект) объединяются учащиеся разной степени подготовленности, и очень часто оказывается, что одни ребята готовы к поисковой, исследовательской, творческой деятельности - они обладают достаточным запасом знаний для такой деятельности, другие абсолютно не готовы и потому могут выполнять лишь роль статистов. Поэтому-то и возникла педагогическая проблема - подготовить всех учащихся к посильной для каждого, но обязательно активной познавательной деятельности над проектом. Американские ученые первые предложили обучение в сотрудничестве, в процессе которого, кроме всего прочего, идет тщательная подготовка к совместной проектной деятельности, которая, естественно, требует от учащихся более сложных и комплексных умений интеллектуальной деятельности. Метод обучения в сотрудничестве позволяет обеспечить усвоение учебного материала каждым учеником группы на доступном ему уровне и таким образом при совместной в дальнейшем проектной деятельности (на уровне творческого применения усвоенных знаний) все учащиеся могут принимать активное участие в проектной деятельности, получая самостоятельную роль, самостоятельный участок работы. От успеха каждого в отдельности зависит успех всего проекта. Это очень важно! Это огромный стимул к активной познавательной деятельности, к прочному усвоению знаний и поиску новой информации. Метод проектов всегда предполагает решение какой-то проблемы, предусматривающей, с одной стороны, использование разнообразных методов, средств обучения, а с другой, интегрирование знаний, умений из различных областей науки, техники, технологии, творческих областей. Результаты выполненных проектов должны быть, что называется, "осязаемыми", т.е. если это теоретическая проблема - то конкретное ее решение с осознанием практической значимости, если практическая - конкретный результат, готовый к внедрению.

Умение пользоваться методом проектов, обучением в сотрудничестве - показатель высокой квалификации преподавателя, его прогрессивной методики обучения и развития учащихся. Недаром эти технологии относят к технологиям XXI века, предусматривающим прежде всего умение адаптироваться к стремительно изменяющимся условиям жизни человека постиндустриального общества.

Основные требования к использованию метода проектов: 

1.Наличие значимой в исследовательском, творческом плане проблемы/задачи, требующей интегрированного знания, исследовательского поиска для ее решения (например, исследование демографической проблемы в разных регионах мира; создание серии репортажей из разных концов земного шара по одной проблеме; проблема влияния кислотных дождей на окружающую среду, проблема бездомных животных в мегаполисе, национальная проблема в государствах различного социального устройства и пр.).

2. Практическая, теоретическая, познавательная значимость предполагаемых результатов (например, доклад в соответствующие службы о демографическом состоянии данного региона, факторах, влияющих на это состояние, тенденциях, прослеживающихся в развитии данной проблемы; совместный выпуск газеты, альманаха с репортажами с места событий; охрана леса в разных местностях, план мероприятий).

3. Самостоятельная (индивидуальная, парная, групповая) деятельность учащихся.

4. Структурирование содержательной части проекта (с указанием поэтапных результатов).

5. Использование исследовательских методов: определение проблемы, вытекающих из нее задач исследования, выдвижение гипотезы их решения, обсуждение методов исследования, оформление конечных результатов, анализ полученных данных, подведение итогов, корректировка, выводы (использование в ходе совместного исследования метода "мозговой атаки", "круглого стола", статистических методов, творческих отчетов, просмотров, презентаций и пр.).

При использовании метода проектов учитель заранее тщательно готовится к таким урокам. Это не "ежедневные" технологии. В начале учебного года желательно выделить те темы (наиболее сложные в плане понимания, усвоения), вопросы, разделы программы конкретного курса, по которым желательно было бы провести проект, чтобы дать возможность учащимся более глубоко и детально вникнуть в материал, дать возможность самостоятельно в нем разобраться не на уровне воспроизведения, а на уровне применения данного материала для решения какой-то значимой проблемы, для приобретения нового знания. Таких достаточно крупных проектов по каждому предмету может быть в течение года 2-3. Поэтому необходимо в конце предыдущего учебного года, при подготовке к новому учебному году на каждой кафедре разработать и представить на методический совет предложения по проектам по своим предметам с тем, чтобы учебная часть могла заранее составить график проведения проектов в новом учебном году. Дело в том, что каждый проект требует заметных усилий со стороны ученика, которого никто на это время не освобождает от текущей работы. Поэтому надо предусмотреть такую ситуацию, при которой единовременно один ученик работал бы над одним проектом и имел некоторый перерыв между работой над проектами по разным предметам.

Проект требует тщательной подготовки и проведение его занимает 5-6 уроков (если это проект, рассчитанный на урочную деятельность). Причем защита проектов предусматривает, как правило, сдвоенный урок. Перед проектной деятельностью учитель должен четко определить для себя основную проблему (и частные задачи), а также возможные гипотезы их решения. Он также определяет, какие знания, умения, навыки из ранее усвоенных потребуются учащимся при работе над проектом, какие новые знания, умения, навыки должны ребята приобрести в ходе работы над проектом, что им может потребоваться для успешной работы (источники информации, иногда, возможно, готовая информация, вспомогательные средства обучения, инструменты, приборы), какими методами они предположительно могут воспользоваться и какая при этом им может потребоваться помощь (анкетирование, интервью, беседы, работа с документами, поиск информации в Интернете).

Учитель должен продумать весь ход работы над проектом. Однако на уроке вся эта информация должна быть лишь в поле зрения самого учителя в качестве ориентира в организации деятельности учащихся. Но ни саму проблему, ни гипотезы, ни методы исследования творческой, поисковой деятельности он не должен давать учащимся в готовом виде. Учитель лишь ненавязчиво направляет мысль учащихся в нужное русло. Но если ученики высказывают собственные суждения, отличные от мнения учителя и даже, более того, явно ошибочные с его точки зрения, учитель ни в коем случае не навязывает ребятам своего мнения. В этом суть метода проектов, исследования как такового. Учащиеся сами должны прийти к выводу о правомерности выдвинутых гипотез, проблем или их ошибочности, но при этом они должны подтвердить свою точку зрения аргументами, доказательствами, фактами.

Итак, на первом уроке учитель предлагает ученикам ту или иную ситуацию в любом удобном для него, но достаточно наглядном виде, содержащую приготовленную (задуманную) в скрытом виде проблему, которую ребята должны "уловить" и сформулировать. Задача учителя - так показать ситуацию, чтобы учащиеся как можно ближе к ней сформулировали проблему, но... совершенно самостоятельно! Далее учитель предлагает попробовать найти способы решения этой проблемы и здесь можно задавать наводящие вопросы, которые не уведут ребят слишком далеко от задуманного учителем сценария. Задача учеников - дать как можно больше аргументированных гипотез. Это метод "мозговой атаки". Все предложения записываются на доске без комментариев. Затем начинается их коллективное обсуждение. В результате на доске остается четыре-пять гипотез (по количеству задуманных учителем исследовательских групп). И вот тогда учитель предлагает каждой из групп взяться за работу по одной из этих гипотез (обычно по той, которую кто-то из данной группы выдвигал). На этом же уроке учитель предлагает уже в рамках каждой исследовательской группы обсудить возможные методы исследования, источники информации. Все предложения группы обсуждаются всем классом, вносятся коррективы, предложения.

В конце концов в результате такого коллективного обсуждения предлагаемые методы исследования утверждаются (но опять же не навязываются группе; если группа по какой-то причине не согласна с мнением большинства, ей предоставляется право идти своим путем, но искать доказательства своей правоты). На протяжении последующих уроков учитель может работать даже по другим темам программы, но обязательно отводить часть урока на работу над данным проектом. Здесь могут использоваться разные методы. Основная поисковая деятельность происходит во внеурочное время. На уроке могут проводиться какие-то эксперименты, лабораторные работы, требующие специального оборудования, обсуждения в группах или коллективно и т.д. И наконец, на сдвоенном уроке происходит защита проектов (по гипотезам). Каждая группа вправе решить сама, какую форму презентации и оформления результатов своей проектной деятельности она изберет, какую систему и средства доказательств она представит. Учитель на таких уроках - практически сторонний наблюдатель. Такие уроки - настоящие праздники знания! Надо только представить себе, каких глубин знания достигают ребята в поисках истины. После защиты гипотезы группой остальные ребята имеют право как оппоненты задавать членам исследовательской группы любые вопросы по данной теме. Класс либо соглашается с представленной системой доказательств, либо высказывает сомнения в их достоверности или достаточности. Тогда группе предлагается либо продолжить исследование, либо принять другую точку зрения. Группа имеет право выбора. После того как все гипотезы нашли (или какая-то оказалась отвергнутой) свое подтверждение, ребятам предлагается заглянуть немного вперед и спрогнозировать новые проблемы, возникающие в результате полученных знаний.

Проекты могут быть различными по своей типологии1. Мы описали наиболее сложные из них и вместе с тем наиболее значимые для учебного процесса, для развития интеллекта учащихся. Однако проекты могут быть чисто информационными, практико-ориентированными, творческими, игровыми. В каждом учебном предмете можно выделить свою типологию проектов с учетом специфики данного предмета. Можно использовать метод проектов на одном-двух уроках - минипроекты для решения какой-то небольшой проблемы. Но суть самого метода, его идея должна оставаться неизменной - самостоятельная поисковая, исследовательская, проблемная, творческая деятельность учащихся, совместная или индивидуальная.

Выбор тематики проектов в разных ситуациях может быть различным. В одних случаях эта тематика может выдвигаться учителями с учетом учебной ситуации по своему предмету, естественных профессиональных интересов, интересов и способностей учащихся. В других, тематика проектов может предлагаться и самими учащимися, которые, естественно, ориентируются при этом на собственные интересы, не только чисто познавательные, но и творческие, прикладные.

Тематика проектов может касаться какого-то теоретического вопроса школьной программы с целью углубить знания отдельных учеников по этому вопросу, дифференцировать процесс обучения. Чаще, однако, темы проектов относятся к какому-то сложному вопросу, актуальному для практической жизни и вместе с тем требующему привлечения знаний учащихся не по одному предмету, а из разных областей, их творческого мышления, исследовательских навыков.

Таким образом происходит вполне естественно интеграция знаний. Например, проблема воздействия невесомости на живой организм, проблема экологии и защиты лесов, водных ресурсов, проблема культурных традиций, их исторических, религиозных, прочих корней, проблема использования малых фольклорных жанров в страноведческом аспекте при изучении иностранных языков и т.д. Тем для проектов - неисчерпаемое множество и перечислить хотя бы наиболее, так сказать, "целесообразные" - дело совершенно безнадежное, поскольку это живое творчество, которое нельзя никак регламентировать.

Результаты выполненных проектов должны быть материальны, то есть как-либо оформлены (видеофильм, альбом, бортжурнал "путешествий", компьютерная газета, альманах и т.д.).

Обратимся к опыту учителей гимназии, в которой каждый год осуществляется достаточно большое количество проектов по данным учебным предметам (на уроках), в том числе и общешкольные, межпредметные проекты (во внеурочное время в рамках научного общества учащихся, факультативных занятий).

Работа над проектами на уроках физики

Изучение физики в настоящее время сопряжено с целым рядом особенностей, если не сказать трудностей развития школьного образования в нашей стране. Как отмечается в ряде статей, приходится говорить даже о кризисе физического образования. Причины его видятся, в первую очередь, в следующем:

o в изменении приоритетов в обществе и в науке - в настоящее время на фоне резкого падения интереса к науке в целом наблюдается рост приоритета гуманитарных наук;

o в сложном, чрезмерно формально математизированном содержании учебного предмета;

o в оторванности содержания физического образования от жизни (особенно в массовых школах);

o в малом воздействии на чувства и эмоции учащихся.

Прежде чем перейти к заявленной теме, наметим круг проблем, учитывая и решая которые, мы (хотелось бы верить), наверное, сможем успешно выйти из сложившейся ситуации. Позволю себе обозначить эти проблемы, опираясь на высказывания ученых разных времен и народов, без подробных комментариев.

I. Что дает учащемуся изучение физики в школе ?

М. Фарадей:

"Изучение естественных наук я считаю отличною школою для ума. Нет школы для ума лучше той, где... дается понятие о чудном единстве и неуничтожаемости материи и сил природы. Какая еще наука может быть столь близкой человеческому уму, как физика?"

II. Какова основная задача обучения физике в школе ? 

А.П. Александров:"Преподавание физики в сегодняшней школе... должно давать твердые основы знаний, которые можно использовать в жизни. В этом смысле учебный курс нужно построить на практическом материале даже больше, чем это было раньше".

III. Как следует подходить к изучению физики на уроках ?

А.Н. Теренин:

"Цель знания - не запоминание огромного фактического материала в мельчайших подробностях, а способность легко и быстро ориентироваться в этой области, которую когда-то изучал".

М. Планк:

"Не так важно, чему учат в школе, а важно как учат... Функции школы не в том, чтобы дать специальный опыт, а в том, чтобы выработать последовательное методическое мышление".

А. Раби:

"Если бы преподавание наук в школе носило более гуманитарный характер, школьное образование могло бы стать основой любой деятельности... Воспитание новых людей, у которых современная научная культура сочеталась бы с культурой классической, привело бы к новому скачку в развитии современной цивилизации".

Н.А. Умов:

"Всякое знание остается мертвым, если в учащихся не развивается инициатива и самодеятельность: учащегося нужно приучать не только к мышлению, но и к хотению".

IV. В чем заключается ценность рассмотрения физики в развитии ?

А. Эйнштейн:

"... (если этого нет, то учащийся) не переживает радости поиска и находок, не ощущает живого процесса становления идей и ему редко удается достичь ясного понимания всех обстоятельств, которые позволили избрать именно этот, а не какой-нибудь другой путь".

Дж. К. Максвелл:

"Наука захватывает нас только тогда, когда, заинтересовавшись жизнью великих исследователей, мы начинаем следить за историей развития их открытий".

V. Формирование мировоззрения и творческого мышления. 

М. Борн:

"Истинная наука философична; физика, в частности, не только первый шаг к технике, но и путь к глубочайшим пластам человеческой мысли".

П.Л. Капица:

"Физика является весьма подходящим предметом для начального воспитания в юношестве творческого мышления в области естествознания. Это делает организацию преподавания физики в школе ответственной задачей".

VI. От учителя зависит многое. Н.А. Умов:

"Знания учителей должны представлять собой не что-либо готовое и раз навсегда усвоенное, а постоянно развивающийся процесс, в котором педагогическая работа должна сочетаться с научной".

Ф. Неймая:

"Очень хорошо помогать своим ученикам и направлять их на верный путь. Но все это нужно делать очень осторожно, нужно делать это так, чтобы ученик не заметил помощи и подсказки и верил, что все это он делает сам".

А. Эйнштейн:

"Где ученье не клеится - а это бывает со всеми предметами - там главная вина падает на учителя. Успехи учащихся - лучшее мерило для достоинств учителя".

Собрав воедино основные положения, отмеченные в этих удивительно глубоких и современных по смыслу высказываниях, кратко выделим самое главное:

o роль физики как учебного предмета чрезвычайно велика в плане формирования мировоззрения и творческого мышления учащихся не только в области естествознания, но и в самом общем смысле;

o знания, твердые основы которых формируются при изучении физики в школе, должны быть максимально приближены к реальной жизни и повседневной практике;

o изучение физики должно осуществляться так, чтобы учащиеся видели науку в постоянном историческом развитии и, желая изучать ее, испытывали удовлетворение и радость от процесса познания;

o преподавание наук в школе, в том числе и физики, должно носить более гуманитарный характер;

o обучение физике в школе (и особенно в гимназии) должны осуществлять учителя, желающие и умеющие проводить педагогические исследования, тактично и незаметно для учащихся организующие и реализующие процесс познания и воспитания.

Возьмем на себя смелость высказать суждение о том, что метод проектов, методика сотрудничества при организации работы учащихся в значительной мере соответствуют только что обозначенным положениям. Изучая и анализируя результаты экспериментальной работы коллег, мы попытались организовать и провести подобную работу на уроках физики в девятом классе. Речь шла об организации исследовательских проектов по темам "Вес тела, движущегося с вертикально-ориентированным ускорением. Невесомость. Вес тела в повседневной жизни и экстремальных ситуациях" и "Реактивное движение".

Итак, познакомимся с материалами конкретного урока физики, проведенного в девятом классе.

Тема урока: "Вес тела, движущегося с вертикально-ориентированным ускорением. Невесомость. Вес тела в повседневной жизни и экстремальных ситуациях".

Цели:

познавательная: осмысление, усвоение законов Ньютона и алгоритм решения задач по динамике;

развивающая: формирование умений применять законы Ньютона в конкретных ситуациях при расчете веса тел (в процессе решения задач в соответствии с алгоритмом решения задач по динамике);

воспитательная: формирование убеждения в практической значимости законов Ньютона и важности умения применять эти законы в повседневной жизни и экстремальных ситуациях.

Содержание:понятия: "вестела", "невесомость", "перегрузки"; второй и третий законы Ньютона; алгоритм решения задач по динамике.

Методы: метод проектов (информационные и исследовательские проекты), моделирование.

Технические средства, средства обучения, вспомогательные материалы: графопроектор; телеприемник и видеомагнитофон; компьютер с CD-ROM; транспаранты, позволяющие моделировать ситуации изменения веса при движении по кривым траекториям (движение транспортного средства по выпуклому мосту и совершение самолетом или вертолетом фигур высшего пилотажа); видеозапись (монтажная) фрагментов фильма "Укротительница тигров", демонстрирующая аттракцион "прыжок на мотоцикле под куполом цирка"; целлофановые пакеты с водой для демонстрации явления невесомости; компакт-диск "Энциклопедия вооружений: самолеты, корабли, танки" (5 фрагментов); печатные материалы "Возможный алгоритм решения задач по механике"; классная доска.

Организационная форма: совместная работа учащихся в группах.

Структура урока: , актуализация знаний;

мотивация к применению знаний в конкретных ситуациях, формулирование целей урока;

применение знаний в конкретных ситуациях (рассмотрение движений каскадера на мотоцикле "по раздвинутому мосту под куполом цирка" и пилота самолета при совершении им фигур высшего пилотажа и катапультировании);

контооль усвоения знаний.

Тематика разрабатываемых проблем и состав групп учащихся, освещающих эти проблемы, были следующими:

Изменение веса тела в движущемся с ускорением лифте.

1. Капцов Дмитрий
2. Нагибин Евгений
3. Протасевич Мария
4. Судакова Мария

Изменение веса тела в стартующем космическом корабле.

1. Бабкина Елена
2. Гришина Лидия
3. Еропкина Елена
4. Куликова Алина
5. Шекоян Анна

Изменение веса автомобиля, движущегося по выпуклому мосту.

1. Климонтович Александр
2. Макаров Михаил
3. Максимов Дмитрий
4. Пельтинович Юлия

Изменение веса каскадера, совершающего на мотоцикле "прыжок под куполом цирка".

1. Каковская Елена
2. Перепелица Кристина
3. Рапова Виктория
4. Смирнова Анна

Изменение веса пилота, находящегося в самолете при совершении фигур высшего пилотажа.

5. Фомина Анастасия
1. Акумов Михаил
2. Зайцев Станислав
3. Каримов Равиль
4. Медведев Алексей
5. Филатов Геннадий

Задания на разработку проектов учащиеся получили за две недели до защиты проектов. В каждой группе были распределены обязанности в плане группового изложения соображений по выбранной проблеме на уроке в процессе защиты проекта. Роли распределяли сами ребята. Например, во второй группе ребята договорились, что Саша Климонтович смоделирует и пояснит ситуацию на поле графопроектора, затем предполагалось, что Юля Пельтинович и Миша Макаров с подробными математическими выкладками на доске изложат физическую суть явления, после чего Дима Максимов предложит к обсуждению видеоматериал, смонтированный на основе художественного фильма "Скорость".

В процессе выполнения проектов учащиеся получали необходимые консультации как содержательного, так и процессуального характера.

Ограниченный объем статьи не позволяет нам рассмотреть всю систему уроков, на которых шла работа над проектами, и даже сдвоенные уроки полностью, поэтому мы ограничимся лишь планом второй части сдвоенного урока. На подготовку ребят к защите проекта, т.е. на саму исследовательскую работу (отбор необходимого материала, обсуждение, оформление результатов) потребовалось в общей сложности пять уроков (не полностью, разумеется, но определенная часть каждого урока отводилась работе над проектом, основная же работа проводилась во внеурочное время). На 5-ом и 6-ом уроках проводилась защита проектов.

План урока(второго из сдвоенных)

I. Организационный этап - 2 мин

П. Актуализация знаний - 5 мин:

повторение алгоритма решения динамической задачи на основе второго закона Ньютона;

повторение второго и третьего законов Ньютона;

выявление последовательности действий при определении веса тел, движущихся при наличии вертикально-ориентированного ускорения.

III. Мотивация к применению знаний в конкретных ситуациях, формулирование целей урока - 3 мин:

выявление значимости решения проблем, рассмотренных на предыдущем уроке (изменение веса тел в ускоренно-движущихся лифтах, стартующих космических кораблях и транспортных средствах, движущихся по выпуклым поверхностям).

IV. Применение знаний при расчете веса тел в конкретных ситуациях - 20 мин:

1. Движение каскадера на мотоцикле по раздвинутому мосту под куполом цирка (10 мин):

а) составление модели ситуации на поле графопроектора;

б) нахождение решения задачи в общем виде (в виде формулы);

в) просмотр видеозаписи фрагмента кинофильма "Укротительница тигров" (прыжок Ермолаева на мотоцикле под куполом цирка через раздвинутый мост);

г) выполнение расчетов на основе просмотренного фрагмента кинофильма: выявление возможного радиуса кривизны моста, раздвигаемого в цирке во время аттракциона, и сопоставление полученного результата с параметрами изображенного на экране моста;

д) ответы на вопросы оппонентов.

2. Движение пилота самолета при совершении им фигур высшего пилотажа (нахождении самолета в нижней точке петли Нестерова) и катапультировании (10 мин):

а) просмотр фрагментов демонстрации полетов самолетов (фигуры высшего пилотажа) с лазерного диска "Энциклопедия вооружений: самолеты, корабли, танки";

б) составление на поле графопроектора модели ситуации прохождения пилотом нижней точки петли Нестерова с целью выявления веса пилота в этой точке;

в) нахождение решения задачи в общем виде (в виде фор-

г) анализ справочных данных о современных военных самолетах, предельных перегрузках, возникающих при полетах, и проведение расчетов на основе этого анализа;

д) ответы на вопросы оппонентов.

V. Контроль усвоения знаний (возможный этап урока, который может быть изъят при отсутствии времени) - 6 мин:

групповая работа с индивидуальными контрольными заданиями, предложенными группам.

VI. Организационный этап - подведение итогов урока (оценка работы учащихся и выставление отметок) - 4 мин Резерв - 5 мин.

Задания контрольного этапа

Контрольное задание № 1.

Лифт равноускоренно поднимается вертикально вверх. Масса лифта составляет 600 кг, и в течение первых трех секунд он достигает скорости 3 м/с. Определите вес лифта.

Контрольное задание № 2.

Лифт тормозит перед полной остановкой.

Масса лифта составляет 600 кг, в самом начале торможения он имеет скорость 3 м/с и останавливается через 3 секунды после начала торможения.

Определите вес лифта.

Контрольное задание № 3.

Башенный кран начинает подъем груза. Масса груза составляет 5 т. За пять секунд груз был поднят на 125 сантиметров. Определите вес груза.

Контрольное задание № 4.

Башенный кран доставляет груз на восьмой этаж строящегося дома. Масса груза составляет 4 т. В процессе торможения груз за 4 секунды был поднят на 8 метров.

Определите вес груза.

Контрольное задание № 5.

Мальчик качается на качелях. Длина качелей составляет 3 метра. При прохождении положения равновесия качели имеют скорость 3 м/с. Масса мальчика - 50 кг.

Определите вес мальчика в момент прохождения им положе-



Задания творческого характера

Творческое задание № 1.

Человек бежит по поверхности водной глади. С какой скоростью он должен бежать, чтобы не провалиться в воду ?

Творческое задание № 2.

Сверхзвуковой истребитель пролетает верхнюю точку петли Нестерова. Скорость движения самолета составляет 1800 км/ч, масса пилота - 80 кг, радиус кривизны траектории - 5 км.

Определите силу давления пилота на кресло. Возможна ли такая ситуация ?

Ответы: № 1 - Р=б,6 кН; № 2 - Р=5,4 кН; №3-Р=50,5кН; № 4 - Р=36 кН; № 5 - Р=650 Н.

Для выявления отношения обучающихся к новой для них форме работы на уроках физики было проведено анкетирование учащихся 9-го "Г" класса. Был задан только один вопрос: "Каково Ваше отношение к новой форме проведения уроков физики?" В принципе, ребята могли дать очень краткий ответ. Однако ни один из полученных ответов не был представлен двумя-тремя словами: каждый из опрашиваемых счел необходимым дать развернутый аналитический и аргументированный ответ, отметив положительные и отрицательные моменты (в ряде случаев были высказаны и конкретные пожелания по совершенствованию работы).

Полученные ответы в определенной мере позволили сгруппировать обозначенные учащимися проблемы:

o вопросы содержания учебного материала, выносимого на уроки;

o ход подготовки и проведения уроков и их результативность;

o влияние таких уроков на формирование личностных качеств обучающихся.

Конечно же, предложенное деление выявленных проблем на группы весьма условно. Вне всяких сомнений речь идет об их взаимном проникновении. Тем не менее, познакомимся с результатами анкетирования в рамках обозначенных групп

О содержании учебного материала:

o "на уроки были вынесены очень интересные и достаточно сложные темы";

o "чрезвычайно полезно, что на уроках появляется материал, дополняющий курс физики";

o "хорошо, что выходим за рамки учебной программы".

О подготовке к урокам:

o " интересно искать нужный материал ";

o "хорошо, что учимся работать с дополнительной литературой";

o "интересно использование дополнительного современного оборудования";

o "весьма полезно самостоятельное добывание и применение знаний в конкретных жизненных ситуациях";

o "интересны работа в коллективе и коллективное творчество".

О проведении уроков:

o "интересна новая форма работы, отличная от обычных уроков";

o " интересно работать на уроке ";

o " увлекают обсуждение и дискуссия ";

o "здорово, что для организации дискуссии вводились оппоненты";

o "нетрадиционны формы общения на уроке";

o "привлекают открытость обсуждения, свобода выражения своих суждений".

О результативности уроков:

o "учебный материал лучше усваивается и запоминается";

o " узнаем больше, чем на обычных уроках ";

o "при работе в группах имеет место уменьшение энергозатрат".

О влиянии проектной деятельности на развитие личностных качеств:

o "при работе в группе каждый смог раскрыть и себя и что-то новое для себя";

o "при подготовке и проведении уроков (переборов себя) работаешь над своими эмоциями".

Это наиболее часто встречающиеся суждения и высказывания в отношении анализируемых уроков, отмечающие их положительные стороны. В целом ряде анкет завершающими строками были следующие: "С наилучшими пожеланиями в дальнейшей творческой работе! Спасибо!

Вместе с тем имели место и отдельные замечания:

o "подготовка к урокам занимает много времени" (два человека);

o "утомляет самостоятельная работа" (один человек); 

o "на подготовку к урокам отводится мало времени" (один человек); <

o"распределение обязанностей и загрузка учащихся в группах не являются равномерными" (два человека); 

o "на уроках группам дается слишком мало времени более подробного обсуждения проблем" (два человека);

o "недостаточной является связь между группами" (1 человек).

Таким образом, анализируя этапы подготовки и проведения уроков, их итоги, результаты анкетирования учащихся, наверное, можно сделать следующие выводы.

1. Реализация метода проектов, метода сотрудничества весьма перспективны при изучении физики; работа в указанных формах вызывает у учащихся неподдельный интерес и является более результативной, нежели на традиционных уроках.

2. В процессе подготовки и проведения подобных уроков у учителя появляется возможность формирования у учащихся:

o новых учебных умений по самостоятельному добыванию и осмыслению знаний широкого круга;

o новых личностных качеств.

3. Метод проектов может использоваться в учебном процессе для решения различных проблемных задач - небольших, и тогда можно организовывать минипроекты достаточно часто, приучая учащихся к творческому применению полученных знаний самостоятельно; крупных задач, сложных для понимания вопросов, тем, и тогда используются достаточно крупные проекты (макропроекты), занимающие несколько уроков и достаточно серьезную самостоятельную поисковую, исследовательскую деятельность во внеурочное время.

4. Организация и проведение макропроектов требует обоснованного и разумного подхода с учетом всех ранее выявленных замечаний. Такие проекты и, соответственно, уроки не могут проводиться слишком часто, превращаясь в нечто повседневное, - они должны являть собой праздник знаний, определенные вехи в изучении такой интересной и замечательной науки, какой является физика.

Интернет-проект

средняя общеобразовательная школа №162 г. Минска

Введение

В настоящее время мы сталкиваемся с проблемой мотивации. Причем зачастую мотивировать на продуктивную и творческую деятельность необходимо и учащихся и учителей. 

Чтобы грамотно реализовать одну из начальных задач любого процесса – а именно мотивировать на деятельность (учебную, творческую, исследовательскую, инновационную) необходимо заинтересовать, побудить участников к активной работе, ориентированной на достижение поставленных целей.

На сегодняшний день уровень развития КИТ позволяет дополнить уже имеющиеся в запасе и проверенные временем методы новыми и наиболее интересными для ученического коллектива и педагогических работников. Использование КИТ в организации образовательно-воспитательного процесса, помимо задачи повышения мотивации, позволяет решить еще достаточное количество проблем и вопросов, связанных с повышением качества образования, совершенствованием уровня квалификации работающих в сфере образования. 

Цель:

· Создание ресурсного Internet-центра, мотивирующего участников образовательного процесса на творческое, исследовательское взаимодействие в вопросах образования, воспитания и формирования общего уровня культуры личности.
Задачи:

· повышение популярности интеллектуальных форм досуга среди молодежи и интереса школьников к использованию сети Internet в позитивном направлении;

· поиск наиболее оптимальных форм работы для реализации образовательных и воспитательных функций;

· активизация использования Internet в образовании;

· создание системы методических материалов в web-системе.

Предполагаемый результат:

Повышение информационной культуры участников проекта, расширение проблемного поля планируемой системы мероприятий.

Этапы реализации Internet-проекта:

· информационный (сентябрь, 2007 год)

· диагностический (октябрь, 2007 год)

· организационно-методический (ноябрь-май, 2007 год)

· этап подведения итогов (июнь, 2008 год)
Разработка, реализация и вопросы сопровождения данного проекта обсуждались с творческой группой по различным критериям и проблемным сторонам. Одной из них являлась актуальность и обоснованность создания подобного проекта. 

Говоря о фактах, подтверждающих необходимость использования такой формы работы, можно отметить следующие:

- устранение низкого уровня грамотности по вопросам работы в сети;

- демонстрация преимуществ сети Internet и использования информационных технологий в различных сферах деятельности социума;

- возможность общения с подростками «на понятном им языке»;

- создание связующего звена между поколениями;

- пропаганда интеллектуальных форм работы;

- прививание отношения к компьютеру и сети Internet не как к объекту развлекательного характера, а серьезного информационного блока, предназначенного для трудовой деятельности.

Перейдя на новый уровень восприятия технического прогресса, участник проекта сможет осознать следующее:

- для успешности нельзя стоять на месте;

- современные требования к работнику подразумевают коммуникабельность, самообучаемость, креативность;

- при поступлении в ВУЗ, ССУЗ, устройстве на работу подразумевается исходное достаточное владение техническими средствами (ПК, сеть, оргтехника, стандартный блок программного обеспечения).

Использование новой формы организации работы с учителями и учащимися (Internet-проект) способствует повышению уровня результативности организации учебно-воспитательного процесса. Проблема «говорения на разных языках» между взрослыми и подростками должна иметь выражение в какой-то форме. На наш взгляд, использование формы максимально приближенной к современности (Internet) позволит воплотить в жизнь определенное количество необходимых образовательных и воспитательных функций: нейтральное и продуктивное обсуждение вопросов морали, воспитанности; повышение информационной культуры участников проекта; представление сети через проекцию информационной библиотеки, позволяющей найти ответы на многие вопросы; формирование стабильной гражданской позиции и национальной культуры. В свою очередь, учитель как творец приобретает возможность открытия для себя широкого поля для деятельности, самосовершенствования и повышения своего уровня профессионализма. 

Наши материалы по данному вопросу размещены: altanka.info, Snow_Ira.at.tut.by, Irina_Yu.at.tut.by
Этапы реализации Internet-проекта:

1. Этап информационный (сентябрь 2007 года)

Цель: ознакомление участников с целями, задачами, методами и формами реализации Internet-проекта.

	Промежуточная цель
	Содержание работы
	Ожидаемые

результаты

	Подготовка методической базы для реализации проекта

Определение методов и форм работы по использованию Internet-проектов в образовательном пространстве школы

Разработка сопроводительной документации по реализации Internet - проекта
	Изучение программы комплексной информатизации системы образования, материалов по опыту использования информационных технологий в системе образования.

Анализ кадрового потенциала, учебно-методических, материальных, технических ресурсов.

Определение проблемного поля на пути внедрения проекта.

Выявление образовательных запросов  и потребностей участников проектов (психолого-педагогическая диагностика, анкетирование, собеседование и др. методы).  

Активизация работы по повышению квалификации педагогических кадров, работающих в условиях информатизации системы образования.

Создание информационных стендов для ознакомления участников проектов.

Оформление сопроводительного пакета документов.
	Изучение имеющегося опыта работы по данной проблеме, определение приоритетных путей направления деятельности.

Планирование системы мероприятий по разработке и  реализации проектов в сети.

Своевременное информирование участников проекта по имеющимся вопросам и проблемным ситуациям.


2. Этап диагностический (октябрь 2007 года)

Цель: изучение индивидуальных и личностных особенностей участников проекта, их интересов, склонностей для определения оптимальных информационных направлений деятельности.

	Промежуточная цель
	Содержание работы
	Ожидаемые

результаты

	Психолого-педагогическое сопровождение реализуемых проектов
	Психолого-педагогическое тестирование участников проектов с целью выявления:

- наиболее подходящих форм работы;

- актуальных для рассмотрения проблемных вопросов;

- возможных вариантов разрешения существующих проблем.
	Оптимальное соответствие реализуемых проектов поставленным задачам, исключение психологического несоответствия между участниками.


3. Этап организационно-методический (ноябрь – май 2007-2008 учебного года)
Цель: создание системы условий для успешной реализации Internet-проекта.
	Промежуточная цель
	Содержание работы
	Ожидаемые

результаты

	Определение наиболее оптимальных форм и методов работы в условиях реализации Internet-проекта

Проведение информационной работы с участниками проекта, повышение их уровня квалификации по используемому проблемному полю.

Определение промежуточных результатов по степени успешности реализуемых проектов.
	Промежуточные отчёты о ходе реализации проекта (проблемы, и пути их решения).

Выступление по проблеме использования Internet-проектов на семинаре (октябрь) и педагогическом совете (ноябрь).

Повышение квалификации педагогических работников (посещение семинаров, курсов, планирование самообразования, проведение консультаций).

Информирование всех участников Internet-проекта о промежуточных результатах. 

Презентация ученических и учительских наработок. 

Участие с блоком Internet-проекта Altanka в научно-практической конференции учащихся «Интеллект будущего», городском конкурсе компьютерных программ (в номинации «Web-программирование»).
	Построение эффективной системы, направленной на создание и результативное использование проектов в сети.

Повышение компетентности педагогического коллектива в вопросе информационных технологий.

Мониторинг уровня результативности используемых проектов в проекции на ученический коллектив


4. Этап подведения итогов (июнь 2008 года)

Цель: определение степени эффективности реализуемого Internet-проекта и уровня достижения планируемых результатов.

	Промежуточная цель
	Содержание работы
	Ожидаемые

результаты

	Анализ итогов организации и реализации Internet-проекта 
	Проведение диагностики для учащихся и учителей по соответствию ожидаемого результата с имеющимся уровнем с целью определения недостающих компонентов и проведении дальнейшего планирования деятельности по размещению в сети проектов.

Обобщение и обсуждение мнений участников проекта на форуме (Altanka.info).

Обсуждение и планирование дальнейшего финансирования Internet-проекта.
	Подведение итогов работы, обобщение опыта по созданию, планированию и реализации проектов в сети Internet
Определение дальнейших путей развития


Характеристика основных видов ресурсов проекта

Интеллектуальные:

- администрация; пеадагогический коллектив школы; ученический коллектив школы.

Технологические:

- интернет; дистанционное обучение; авторские продукты (сочинения, стихи, методические разработки и т.п.).

Материальные:

- средства на организацию и проведение интернет-проекта.

Технические: 

- база школы; библиотека; школьный Центр информационных технологий 

Информационные:

- правовая и научно-методическая база;

- подборка программно-методических материалов по вопросам информатизации в школе;

- информационно-аналитический материал об этапах реализации проекта;

- базы реализации проектов: altanka.info, Snow_Ira.at.tut.by, Irina_Yu.at.tut.by 

Обеспечение Internet-проекта

Различные формы организации работы, методики, инновации, основанные на АРМ, позволяют достигнуть более качественного результата, сократить временные рамки, повысить продуктивность и надежность. Стоит необходимость вовлечения в процесс информатизации различных направлений деятельности школы:  учебно-воспитательного блока, социально-психологического, взаимодействие с родительской общественностью. В связи с ростом востребованности компьютеризации сферы образования и вывода технологий информатизации на должный уровень актуальными задачами на сегодняшний день являются: 

· укрепление материально-технической базы школы;

· совершенствование и наполнение информационного пространства школы учебным и информационным материалом;

· более широкое использование информационных технологий в образовательном процессе;

· переработка имеющегося учебного и методического материала в электронную форму и создание информационной базы данных;

· создание эффективной и понятной рядовому пользователю автоматизированной системы управления образовательным учреждением;

· создание условий эффективного использования возможностей информационной среды Интернет;

· повышение квалификации педагогических работников. 

Что же такое информатизация, которая открывает перед учителем широкое поле для деятельности? В соответствии с современным уровнем результативности использования элементов информатизации можно определить следующие формулировки:


Информатизация как техническое оснащение – …

Информатизация как создание информационного образовательного пространства – …

Информатизация как формирование информационной культуры – …

Информатизация как внедрение новых информационных технологий - …

В современных условиях невозможно рассматривать подобные составляющие в отдельности. Только их совместное использование позволяет сформировать полное представление о процессах информатизации.

Использование информационных технологий в образовательном пространстве школы по своему применению и использованию акцентированы по пяти направлениям: 

· учебная деятельность; 

· педагогическая деятельность;

· управленческая деятельность; 

· организационная деятельность;

· воспитательная деятельность;

Все перечисленные направления взаимосвязаны между собой основными задачами – повышением качества образования и информационной культуры участников процесса. К факторам, способствующим повышению эффективности данного процесса при условии комплексной информатизации системы образования школы, следует отнести следующие:

1. Оперативность получения информации из структурных подразделений.

2. Снижение прямых и обратных потоков информации.

3. Оперативные получение и обработка статистической отчетности.

4. Системное хранение и оперативное использование нормативной базы, информации о материально-технической платформе, кадровом составе учебного заведения, периодичности прохождения педагогическими кадрами курсов повышения квалификации, опыте работы педагогов.

5. Снижение затрат времени специалистов на осуществление функций анализа, контроля, подготовку информации.

6. Унификация компьютерной техники, программной продукции.

7. Использование новых форм предоставления информации, новых форм учебных занятий, новых информационных технологий педагогического назначения.

8. Реализация системы компьютерного сопровождения механизмов оценки образования.

9. Активизация методической работы педагогов за счет широких возможностей компьютерных образовательных сетей.

Участники Internet-проекта

В копилке каждого учителя имеется набор оригинальных методов, форм и приемов, предназначенных для активизации деятельности учащихся на уроке или каком-либо другом мероприятии. Каждый учитель имеет  информационную методическую библиотеку, сформированную из своих собственных наработок и материала, приобретенного при обмене опытом с другими коллегами. Но бывают случаи, когда мы не можем воспользоваться имеющейся информацией по той причине, что она не всегда представлена в удобном для применения виде. В большинстве случаев это связано с временными затратами, когда требуется имеющийся материал переработать, размножить, представить в иной форме.

Но желания использовать ИТ в своей деятельности недостаточно – необходимо время и усилия для организации подобного вида работы. Т.е. учитель-предметник должен владеть некоторыми основами работы с программным обеспечением. В зависимости от уровня владения он может позволить себе организацию той или ной формы работы с использованием компьютерной техники.

Сегодня можно говорить о четырех уровнях ориентирования учителя современной школы в сфере информатизации. В зависимости от возникшего вопроса может определиться один из уровней:

1. Неосознанное незнание - "оказывается это есть, а я об этом не знаю". 

2. Осознанное незнание - "я знаю, что я этого не знаю".

3. Осознанное знание - "я знаю, что я это знаю".

4. Неосознанное знание - "я не знаю, что я знаю".

При установке подобных уровней главное – не стоять на месте, быть настроенным на самообразование, взаимодействие с коллегами и учащимися. Определение проблемы – это уже начало ее решения.

К индивидуальным факторам, влияющим на возможность организации учебного процесса через КИТ, добавляются еще технические причины, ограничивающие нас в выборе.

Причины называются разные: 

· недостаточное количество компьютеров в школе; 

· ограниченный доступ в компьютерный класс; 

· невозможность работать в кабинете информатики без учителя информатики; 

· недостатки существующих учебных программных продуктов; 

· …

и многие другие. Этот список можно продолжать и далее. Как известно, список трудностей перечислять всегда легче, чем список возможных вариантов разрешения этих же проблем. 


Что же остается делать? Как один из альтернативных вариантов предлагаем рассмотреть проектную деятельность в системе «ученик – учитель-предметник – учитель информатики».


При организации подобной проектной деятельности в сети Internet, которая является альтернативным решением сложившейся проблемы, можно распределить функции следующим образом в зависимости от направленности поставленных задач.

При работе с учащимися:

Главенствующая роль принадлежит учителю-предметнику как организатору деятельности, координатору этапов работы. Для него можно очертить следующие задачи:

· Формирование группы заинтересованных в проектной (исследовательской и т.п.) деятельности учащихся.

· Определение темы проекта. 

· Постановка ключевых задач. 

· Определение графика выполнения этапов и оценку каждого этапа. 

· Разработка критериев оценивания итоговой работы творческой группы (одного участника). 

· Организация работы в группах и принципы образования групп (если таковые будут формироваться). 

Для учащегося участие в проектной деятельности подобного рода представляет преимущественно следующие задачи:

· Выбор темы для проекта.

· Согласование с учителем-предметником форм работы, сроков выполнения, методов реализации, форму итогового результата.

· Согласование с учителем информатики круга программного обеспечения, используемого при реализации  проекта.

· Работа с информационными источниками.

· Установка консультаций с учителем-предметником.

· Определение задач технической поддержки со стороны учителя информатики.

· Выполнение работы, оформление результатов.

Для учителя информатики:

· Согласование постановки условий проекта с учителем-предметником.

· Комментирование форм реализации проекта со стороны возможного для использования программного обеспечения.

· Контролирование (консультации, техническая поддержка и т.п.) деятельности учащегося при реализации этапов проектной деятельности.

· Анализ уровня готового программного продукта по результатам реализации проектной задачи.

При работе с учителями:

Ключевая роль принадлежит организатору проекта (это может быть учитель-предметник, администратор, автор идеи).

Для группы участников проекта определяются задачи по информационному обеспечению проекта, его интеллектуальной реализации.

Для учителя-информатики функции сохраняют техническую сторону реализации проекта.

В нашей школе процесс реализации Internet-проекта был направлен по двум проекциям:


- методические сайты учителей;


- интеллектуальный Internet-проект для учащихся.

Два этих направления были объединены в Internet-проект «Альтанка».

Internet-проект «Altanka.info»

Под  учебным телекоммуникационным (internet) проектом мы понимаем совместную учебно-познавательную, творческую или игровую деятельность учащихся-партнёров, организованную на основе компьютерной сети, имеющую общие проблему, цель, согласованные методы, способы деятельности, направленные на достижение общего результата.

Что такое Интернет?

…ПК – огромное достижение само по себе, но объединение компьютеров между собой – достижение вдвойне!

Интернет – единое информационное пространство:

· более 2,5 млрд гипертекстовых страниц

· доступ более чем в 150 странах

· средний возраст пользователя 33 года, с выходом в сеть не реже 1 раза в день

Статистика впечатляет, но в большей степени её нужно отнести к западным странам, а у нас в Беларуси ситуация несколько иная. Такие выводы можно сделать из следующих данных: если в США на человека приходится в среднем 1 сайт – такое у них информационное пространство, в Беларуси – 1 сайт на 10 000 населения.

Преимущества использования Интернет:

· доступ к различным научным базам данных и программному обеспечению;

· использование библиотечных фондов крупнейших библиотек мира;

· участие в дискуссиях по самым различным проблемам науки, культуры, политики;

· получение информации о событиях в мире;

· поиск друзей, единомышленников в любом уголке Земли;

· …

Помимо всего прочего можно охарактеризовать Internet со следующих сторон: 

· глобальная система компьютерных телекоммуникаций и передачи данных (физическая сторона);

· мировое информационное и коммуникационное пространство (информационная сторона);

· среда для творческого самовыражения личности (социокультурная сторона).

Есть, конечно, проблемы, с которыми мы сталкиваемся при работе в Интернете:

· материально-технические (объективные причины);

· пассивное потребление (субъективные причины);

· языковые (субъективные причины).

При организации своего проекта в сети указанные проблемы особо ощутимы, но все они имеют альтернативные варианты решений. Если говорить о преимуществах, то это:

· перемены в сложившейся деятельности;

· изменение качества задач, решаемых в учебном процессе;

· расширение «границ возможного» для педагога;

· наращивание числа средств, которыми свободно владеют ученики
.

Так как интернет-проект – это научно-познавательный, творческий поиск, то для создания его необходимы в учебном процессе следующие компоненты:

· наличие значимой в исследовательском плане проблемы, требующей творческого поиска для её решения;

· значимость познавательных, практических и теоретических результатов для участников проекта;

· возможность для самостоятельной деятельности участников;

· учебный материал и организация работы с указанием поэтапных результатов;

· необходимость использования исследовательских методов;

· приобретение собственной информационно-компьютерной грамотности;

· освоение технологии работы в интернет-проектах путём участия в действующих проектах под руководством их координаторов;

· формирование  локального сообщества участников интернет-проекта в своей школе;

· разработка собственного проекта и обеспечение его эффективной деятельности.

Структура сайта:
· «Главная»: размещены ссылки на основную информацию, размещенную на сайте (новостная лента, проводимые конкурсы, методические материалы, творческие работы учащихся и педагогов).
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· «Ёсць што успомніць», где опубликованны даты годовщин белорусских поэтов и писателей. 
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«Давайце абмяркуем» - методические наработки учителей нашей школы, оформленные в форме ссылок на отдельные методические сайты.
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«Мясціны Беларусі» - страница отображает историческую справку про города РБ.
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«Эканомiм час» - содержит лучшие сочинения по белорусской литературе учеников нашей школы.
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«Для вас, шаноўныя настаўнікі» - здесь размещены дидактические материалы для учителей белорусского языка и литературы, которыми могут поделиться учителя нашей школы.
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Обсуждения на форуме:

· «Сайт и форум портала «Altanka.Info»»

· «Обсуждение стихов и других произведений белорусских писателей»

· [image: image18.jpg]


«Комната ученика», вопросы учителям, собственные сочинения, стихи и т.д.,  интервью с учениками нашей школы, победителями городских и республиканских соревнований.
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При реализации подобных форм работы с учащимися и педагогическим коллективом открывается возможность успешного применения репродуктивного и творческого опыта. 


На сайте Altanka.info мы получили возможность организации и проведения следующих мероприятий:


- предметная неделя (белорусский язык и литература);


- интервью с учащимися нашей школы;


- лучшие творческие работы учащихся;


- организация и проведение конкурса, посвященного 125-летию Я.Купалы;


- размещение информационного материала, направленного на повышение общего уровня культуры учащихся.

Методический сайт как средство самовыражения учителя

“Люблю Беларусь, мову родную, сваю педагагічную прафесію – гэта  і радасць мая, і выток натхнення…” (М.Б. Ефимова, кандидат филологических наук).

Сегодня, осознав свою педагогическую деятельность, закрепив ее жизненным и школьным опытом, подобные слова становятся наиболее весомыми. Можно утверждать, што без творческого поиска, творческого воодушевления, активности в самообразовании невозможно полностью удовлетворить свой внутренний свет.

В педагогике, многочисленной литературе часто звучат слова “каждый урок - творчество”, но только практикующий учитель знает, чем откликается это творчество в сердцах детей. Каждый для себя сам определяет форму самореализации. Методический сайт позволяет поделиться своей работой, найти взаимопонимание, поддержку и помощь со стороны коллег, получить наслаждение от своей деятельности, организовать взаимодействие с учащимися.

При такой деятельности происходит накопление опыта, отбирается наиболее полезный и важный материал, сортируются данные собственных исследований и творческих поисков. Можно смело утверждать, что методический сайт является своеобразным фундаментом креативности учителя.

Исходя с положительной стороны можно говорить о следующем:

- появляется возможность самореализовать свой творческий потенциал;

- самореализация может воплощаться не только через содержание, но и оформлением;

- возможность общения и взаимодействия не ограничивается только коллегами по школе, поскольку можно обмениваться информацией с учителями других школ района, города;

- материал, размещаемый на сайте, подлежит редактированию;

- на методических страницах можно размещать несколько направлений своей педагогической деятельности;

- может использоваться педагогами различного возраста, независимо от категории или профессионального стажа;

- служит совеобразной рекламой труда учителя;

- дает возможность учащимся получать необходимую для них информацию через сайт;

- форма организации информации на сайте – наиболее удобная для вас.


В нашей школе на данный момент разработаны два методических сайта учителей: Юшиной Ирины Васильевны (учителя информатики) и Шабулдаевой Ирины Владимировны (учителя белорусского языка и литературы).


Оба сайта различны по своему предназначению, содержанию, оформлению, причиной создания. 

Один служит отображением творчества учителя (стихи, литературные зарисовки, публикации). Второй содержит разработки мероприятий, занятий, уроков. 
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Выводы

Результативность работы

К реализации Internet-проекта были привлечены учащиеся не только в плане участия в конкурсах, обсуждениях на форуме, организации и проведении интервью и т.п., но и к технической стороне организации проекта. Ученик 7 «Г» класса Пугачев Артем принимал активное участие в создании и организации технической поддержки проекта. Его работа была обоснована документально и принимала участие в районной научно-практической конференции учащихся «Интеллект будущего» в секции «Программирование», где была отмечена дипломом.

Планируется выставить работу на городской конкурс «Компьютерных программных продуктов», проводимых весной МГДДиМ.


Использование подобной формы организации работы с учащимися позволило продуктивно провести предметную неделю (белорусский язык и литература) с дальнейшим проектированием других предметных недель в школе. 


Приближенность подобной формы работы к современным технологиям активизирует интерес учащихся, позволяет использовать данный факт в совершенствовании их коммуникабельных, интеллектуальных показателей.


Создание методического сайта использовалось при проведении аттестации учителей как одна из форм выражения результатов самообразования и творческой, исследовательской деятельности (2006 г., Шабулдаева И.В., аттестация на вторую категорию, на весну 2007/2008 учебный год к аттестации запланировано создание еще двух методических сайтов с последующим размещением на «Altanka.info»). На данный момент, на адрес проекта пришло два предложения учителей других школ города о размещении их авторских разработок в сети.


Актуальность и социальная значимость


Использование информационных технологий в образовании – одна из актуальных задач, поставленных перед учреждением образования. Она обоснована и технологическими достижениями в науке и готовностью социума к переходу на новый информационный уровень. Школа должна являться носителем передового опыта, использовать свой приоритет для демонстрации позитивных и рациональных сторон технического и информационного прогресса. Благодаря такому подходу к организации своей деятельности, создаются благоприятные условия для построения результативных процессов взаимодействия в системе «школа» - «ученик» - «семья» - «социум».

Новизна опыта


Использование информационных технологий на данном этапе развития проявляется в различных формах. Internet-проект является одной из возможностей применения элементов информатизации в образовательном пространстве учреждения. Подобная форма работы приобретает широкое применение и имеет еще большие возможности в плане результативности и перспективности. Опираясь на очевидные преимущества использования таких форм организации деятельности, можно утверждать, что Internet-проект примет различные виды своего использования, а значит, необходима дальнейшая исследовательская деятельность по вопросу использования сети в образовательной и воспитательной деятельности. 

Экономичность, оптимальность


Материальная база является одним из основных проблемных вопросов при внедрении информационных технологий в систему работы учреждения образования. Создание Internet-проекта не требует особых материальных затрат. Размещение самого проекта может происходить как на платном так и на бесплатном hosting. Техническое обеспечение допускает наличие хотя бы одного рабочего места с выходом в сеть (к примеру, стандартное подключение всех школ к корпоративной сети с ограничением выхода в 500 Мб – достаточно для реализации проекта). 


Кроме преимущества обхода недостатком материальной базы можно говорить о рациональном и экономичном использовании временных ресурсов (учителей, учащихся, администрации учреждения), сокращении негативного влияния таких факторов как затраты на дополнительное рабочее время, отсев участников по причине их занятости в конкретный временной диапазон, экономия при размножении информации на бумажные носители и т.п.

Преемственность


Одним из оснований реализуемого проекта является работа над повышением информационной культуры участников проекта, что является важнейшим аспектом их дальнейшей деятельности. Учитывая темпы развития информатизации общества, приобретаемые навыки и информационные знания практической направленности помогут сориентироваться в дальнейшем будущем: учебе, работе, творческой реализации. Позволяют демонстрировать информационные достижения как средство для самореализации, самообразования.

Перспективность


По имеющимся результатам реализации проекта предполагаются дальнейшие направления деятельности:


- проведение предметных недель:


- организация тематических конкурсов;


- информирование посетителей и участников проекта;


- методическая работа учителей;


- привлечение к участию в проекте учащихся и педагогов других учреждений образования;


- проведение тематических бесед на форуме;

Критичность


При сопровождении проекта постоянно держится на контроле рейтинг отзывов, содержание редактируется в зависимости от плана работы и пожеланий участников. Свойство динамичности реализуемого проекта является основой его дальнейшей успешности и результативности.

Проектная деятельность в системе «ученик – учитель-предметник – учитель информатики».

В настоящее время мы сталкиваемся с проблемой мотивации учащихся. Чтобы грамотно реализовать одну из начальных задач любого процесса – а именно мотивировать учащихся на учебную деятельность, на участие в мероприятии, конкурсе, исследовании – учащихся необходимо заинтересовать, побудить их к активной деятельности, ориентированной на достижение поставленных целей.

В копилке каждого учителя имеется набор оригинальных методов, форм и приемов, предназначенных для активизации деятельности учащихся на уроке или каком-либо другом мероприятии. На сегодняшний день уровень развития КИТ позволяет дополнить уже имеющиеся в запасе проверенные временем методы новыми и наиболее интересными для ученического коллектива. Использование КИТ в организации образовательно-воспитательного процесса, помимо задачи повышения мотивации, позволяет решить еще достаточное количество проблем и вопросов, о которых сегодня еще будут упоминать выступающие. Но желания использовать ИТ в своей деятельности недостаточно – необходимо время и усилия для организации подобного вида работы. Т.е. учитель-предметник должен владеть некоторыми основами работы с программным обеспечением. В зависимости от уровня владения он может позволить себе организацию той или ной формы работы с использованием компьютерной техники.

Сегодня можно говорить о четырех уровнях ориентирования учителя современной школы в сфере информатизации. В зависимости от возникшего вопроса может определиться один из уровней:

1. Неосознанное незнание - "оказывается это есть, а я об этом не знаю". 

2. Осознанное незнание - "я знаю, что я этого не знаю".

3. Осознанное знание - "я знаю, что я это знаю".

4. Неосознанное знание - "я не знаю, что я знаю".

При установке подобных уровней главное – не стоять на месте, быть настроенным на самообразование, взаимодействие с коллегами и учащимися.Определение проблемы – это уже начало ее решения.

К индивидуальным факторам добавляются еще технические причины, ограничивающие нас в организации нужной формы работы.

Причины называются разные: 

· недостаточное количество компьютеров в школе; 

· ограниченный доступ в компьютерный класс; 

· невозможность работать в кабинете информатики без учителя информатики; 

· недостатки существующих учебных программ; 

· …

и многие другие. Это можно продолжать и далее. Как известно, список трудностей перечислять всегда легче, чем список возможных вариантов разрешения этих же проблем. 


Что же в самом деле остается делать?


Как один из альтернативных вариантов предлагаю рассмотреть проектную деятельность в системе «ученик – учитель-предметник – учитель информатики».


Должна отметить, что с ростом уровня развития информатизации, роль учителя информатики в школе несколько изменилась. Он не только занимается работой с детьми, но и все чаще является одним из составных звеньев в организации деятельности школы. Все по одной простой причине: время не стоит на месте, оно выдвигает новые требования и новые критерии, компьютер все более стабильно входит в нашу жизнь. И учитель информатики в пространстве учебного заведения играет роль своеобразного посредника между «инопланетной техникой» и живыми людьми. Возможно, и, скорее всего, мы к этому придем, когда-нибудь в списке квалификационных характеристик учителя будет запись «достаточный уровень владения образовательным программным обеспечением». Но на сегодняшний момент многие из нас испытывают затруднения при налаживании отношений с компьютерной техникой. При организации проектной деятельность в системе «ученик – учитель-предметник – учитель информатики», которая является альтернативным решением сложившейся проблемы, можно распределить функции следующим образом:

Главенствующая роль принадлежит учителю-предметнику как организатору деятельности, координатору этапов работы. Для него можно очертить следующие задачи:

· Формирование группы заинтересованных в проектной (исследовательской и т.п.) деятельности учащихся.

· Определение темы проекта. 

· Постановка ключевых задач. 

· Определение графика выполнения этапов и оценку каждого этапа. 

· Разработка критериев оценивания итоговой работы творческой группы (одного участника). 

· Продумать организацию работы в группах и принципы образования групп (если таковые будут формироваться). 

Для учащегося участие в проектной деятельности подобного рода представляет преимущественно следующие задачи:

· Выбор темы для проекта.

· Согласование с учителем-предметником форм работы, сроков выполнения, методов реализации, форму итогового результата.

· Согласование с учителем информатики круга программного обеспечения, используемого при реализации  проекта.

· Работа с информационными источниками.

· Установка консультаций с учителем-предметником.

· Определение задач технической поддержки со стороны учителя информатики.

· Выполнение работы, оформление результатов.

Для учителя информатики:

· Согласование постановки условий проекта с учителем-предметником.

· Комментирование форм реализации проекта со стороны возможного для использования программного обеспечения.

· Контролирование (консультации, техническая поддержка и т.п.) деятельности учащегося при реализации этапов проектной деятельности.

· Анализ уровня готового программного продукта по результатам реализации проектной задачи.

В заключение хотелось бы отметить, что в нашей школе некоторыми учителями уже использовалась форма организации проектной деятельности учащихся с использованием КИТ. 

Элементы технологий и методик организации урока и внеурочной деятельности 
“Знать учителю в десять, в двадцать раз больше,
чем будет преподано на уроке, нужно для того,
чтобы свободно владеть материалом, выбирать на
уроке из великого множества фактов самые существенные”. 
В.А. Сухомлинский
«Три качества – обширные знания, привычка мыслить и благородство чувств – необходимы для того, чтобы человек был образованным в полном смысле этого слова».
Н.Г. Чернышевский
РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ОРГАНИЗАЦИИ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  УЧАЩИХСЯ

Внеклассная проектная деятельность

Основные термины и принципы организации работы над проектами

Под  проектом понимается комплекс взаимосвязанных действий, предпринимаемых для достижения определенной цели в течение заданного периода в рамках имеющихся возможж

ностей. Под проектной деятельностью понимаются разные виды деятельности, имеющие ряд общих признаков:

1) направлены на достижение конкретных целей;

2) включают в себя координированное выполнение взаимосвязанных действий;

3) имеют ограниченную протяженность во времени, с определенным началом и концом;

4) в определенной степени неповторимы и уникальны.

Цель работы над проектами в начальной школе

Развитие личности и создание основ творческого потенциала учащихся.

Задачи

1. Формирование позитивной самооценки, самоуважения.

2. Формирование коммуникативной компетентности в сотрудничестве:

— умение вести диалог, координировать свои действия с действиями партнеров по совместной деятельности;

— способности доброжелательно и чутко относиться к людям, сопереживать;

— формирование социально адекватных способов поведения.

3. Формирование способности к организации деятельности и управлению ею:

— воспитание целеустремленности и настойчивости;

— формирование навыков организации рабочего пространства и рационального использования рабочего времени;

— формирование умения самостоятельно и совместно планировать деятельность и сотрудничество;

— формирование умения самостоятельно и совместно принимать решения.

4. Формирование умения решать творческие задачи.

5. Формирование умения работать с информацией (сбор, систематизация, хранение, использование).Работа над проектом предваряется необходимым этапом —работой над темой, в процессе которой детям предлагается собирать самую разную информацию по общей теме. При этом учащиеся сами выбирают, что именно они хотели бы узнать в рамках данной темы. При дальнейшей работе над проектами составленная общая энциклопедия или картотека может служить одним из основных источников информации по теме.

Предлагаемый порядок действий:

1. Знакомство класса с темой.

2. Выбор подтем (областей знания).

3. Сбор информации.

4. Выбор проектов.

5. Работа над проектами.

6. Презентация проектов.

Учитель выбирает общую тему или организует ее выбор учениками. Критерием выбора темы может быть опыт работы учителя по этой теме, богатство разнообразных источников информации по конкретной теме, желание реализовать какой-либо проект, связанный по сюжету с какой-либо темой. При выборе подтемы учителю следует не только предложить большое число подтем, но и подсказать ученикам, как они могут сами их сформулировать. Классические источники информации — энциклопедии и другие книги, в том числе из школьной библиотеки. Кроме того, это видеокассеты, энциклопедии и другие материалы на компакттдисках, рассказы взрослых, экскурсии. Под рассказами взрослых понимаются не только рассказы родителей своим детям, но и беседы, интервью со специалистами в какой-то сфере деятельности, в том числе и во время специально организованных в школе встреч специалистов с детьми. Возможные экскурсии — это экскурсии либо в музеи, либо на действующие предприятия (может оказаться, что там рабоо

тает кто-то из родителей). Кроме того, взрослые могут помочь детям получить информацию из Интернета. После того как собраны сведения по большей части подтем, учитель констатирует этот факт, напоминает запоздавшим о необходимости поторопиться и обсуждает с детьми, какие

проекты (поделки, исследования и мероприятия) возможны по итогам изучения темы. Итог работы над темой — собранная и систематизированная картотека по теме.

Проекты отличаются друг от друга:

- результатом:

— поделки (игрушки, книги, рисунки, открытки, костюмы, макеты, модели и т. д.);

— мероприятия (спектакли, концерты, викторины, КВН, показы мод и т. д.);

- числом детей:

— индивидуальная деятельность (получаемый продукт — результат работы одного человека); в дальнейшем персональные изделия могут быть объединены в коллективный продукт

(например, выставка работ учащихся);

— работа в малых группах (поделки, коллажи, макеты, подготовка конкурсов и викторин и т. д.);

— коллективная деятельность (концерт или спектакль с общей подготовкой и репетициями, одна большая общая поделка, видеофильм с участием всех желающих детей в какой-лии

бо специализации и т. д.);

- продолжительностью (от нескольких часов до нескольких месяцев);

- числом этапов и наличием промежуточных результатов (например, при подготовке спектакля в качестве отдельного тапа можно выделить подготовку костюмов);

- набором и иерархией ролей;

- соотношением времени выполнения действий в школе и вне школы;

- необходимостью привлечения взрослых.

Дети совершенно свободно могут выбирать, в каком из проектов, предложенных учителем, они будут участвовать. Для обеспечения свободы и расширения поля выбора рекомендуетт

ся предлагать разные по своим характеристикам проекты (длительные и краткосрочные, индивидуальные, групповые и коллективные и т. д.). Кроме того, если известно, что ктоото из детей умеет делать чтоото конкретное, можно привязать этот проект к теме и предоставить ребенку возможность проявить себя в том, что он хорошо умеет делать. При распределении ролей в проектах, помимо собственно пожеланий детей, рекомендуется руководствоваться известными учителю способностями учащихся и их психологическими особенностями. Вопрос иерархии в проектах — вопрос деликатный и, с одной стороны, позволяет создавать благоприятные условия для развития лидерских качеств и умения сотрудничества в коллективе, а с другой — требует тщательного наблюдения за совместной деятельностью детей в ситуациях сотрудничества и подчинения (временного подчинения в рамках одного проекта). Особенно удачно, если такие наблюдения сможет осуществлять детский психолог. Каждый проект должен быть доведен до успешного завершения и оставить у ребенка ощущение гордости за полученный результат. Для этого в процессе работы над проектами учитель помогает детям соизмерять свои желания и возможности. После завершения работы над проектом надо предоставить учащимся возможность рассказать о своей работе, показать то, что у них получилось, и услышать похвалу в свой адрес. Хорошо, если на представлении результатов проекта присутствуют не только другие дети, но и родители. Если проект долгосрочный, то в нем целесообразно выделять промежуточные этапы, по результатам которых дети получают положительное подкрепление. Например, при подготовке кукольного спектакля можно устроить презентацию сделанных кукол-персонажей. Некоторые проекты являются как бы самопрезентующимися — это спектакли, концерты, живые газеты и т. д. Презентацию проектов, завершающихся изготовлением моделей, макетов, поделок, надо организовывать специальным образом.

Тема: математические развлечения

Примеры подтем:

# Игры с числами. # Невозможные рисунки.

# Логические задачи. # Магические квадраты.

# Старинные задачи. # Фокусы с числами.

# Логические игры. # Развертки.

Примеры проектов:

# Лист Мёбиуса.

# Бумажный домик с мебелью.

# Бумажные макеты транспорта (самолеты, корабли, машины).

# Чемпионат класса по калаху (или другой логической игре).

# Конкурс математических развлечений.

# Энциклопедия математических развлечений.

# Математический праздник.

Тема: логические игры

Примеры подтем:

# Шашки.

# Шахматы.

# Калах.

# Нарды.

# Уголки.

# Крестикиинолики (в том числе на бесконечной доске).

# Морской бой.

# Логические игры в древней истории.

# Логические игры в книгах.

# Логические игры в фильмах.

# Забытые игры.

Примеры проектов:

# Чемпионаты класса по одной или нескольким играм.

# Комплекты для игр.

# Оригинальный стилизованный комплект шахматных фигур.

# Демонстрация коллекции одежды по шахматным мотивам.

# Книга о логических играх.

Примеры проектов в рамках курса «Математика»Тема: математика вокруг нас

Примеры подтем:

# Числа в пословицах и поговорках.

# Нумерация вокруг нас.

# Измерения (что меряют, чем меряют).

# Единицы измерения в Древней Руси.

# Единицы измерения в других странах.

# Числа в спорте.

# Математика в раскрое одежды.

# Математика в торговле.

# Математика в строительстве.

# Математика в кулинарии.

# Математика в Древнем мире.

# Профессии, требующие хорошей математической подгоо

товки.

Примеры проектов:

# Макеты зданий из простых геометрических тел.

# Конкурс на самый экономный раскрой.

# Книга о математике в Древнем мире.

# Кулинарный праздник «Пересчитанные рецепты».

# Постановка по книге о числах.

# Коллекция самодельных измерительных приборов.

Тема: шифры

Примеры подтем:

# Способы шифрования текстов.

# Приспособления для шифрования.

# Шифрование местонахождения.

# Книги и фильмы, в которых встречается шифрование текста.

# Книги и фильмы о поисках по зашифрованным картам.

# Передача тайного смысла в картинах.

# Передача тайного смысла в книгах.

# Акростихи.

# Передача тайных посланий с помощью СМИ.

# Знаки в шифровании.

Примеры проектов:

# Игра «Поиск сокровищ».

# Конкурс дешифраторов.

# Создание приспособления для шифрования.

# Постановка по произведению о шифрах.

# Обзор способов шифрования.

Тема: узоры

Примеры подтем:

# Узоры в Древней Греции.

# Узоры в Древнем Риме.

# Узоры в Древнем Египте.

298# Узоры в Древней Руси.

# Закономерности в узорах.

# Узоры на зданиях.

# Узоры на одежде.

# Узоры на посуде.

# Узоры на оружии.

# Узоры в оформлении книг.

# Магические узоры.

Примеры проектов:

# Вышивка с узорами.

# Энциклопедия узоров.

# Украшение класса узорами.

# Демонстрация моделей одежды с узорами.

# Выставка оружия с узорами и реконструкция боя.

# Коллекция керамической (или иной) самодельной посуды

с узорами.

# Исследование: «Узоры в истории нашего края».

# Коллекция узоров, созданных в графическом редакторе.

# Программа создания узоров на компьютере.

Тема: стратегии

Примеры подтем:

# Игры с выигрышными стратегиями.

# Стратегии в играх.

# Стратегии в спорте.

# Стратегии в компьютерных играх.

# Стратегии в жизни (стратегии поведения).

# Боевые стратегии.

# Стратегии в древности.

# Стратегия в рекламе.

Примеры проектов:

# Чемпионат по компьютерной игре в жанре «Стратегии».

# Коллекция игр с выигрышными стратегиями.

# Альбом со схемами сражений, выигранных благодаря

правильно выбранным стратегиям.

# Спортивные командные игры.

# Рекламные ролики и плакаты.

Курс «Окружающий мир» обладает широкими возможностями для организации внеурочной работы младших школьников. Она служит продолжением урока и предполагает участие

всех учащихся. Внеурочные работы могут проводиться в учебном кабинете, в природе, в уголке живой природы, в музеях разного типа и т. д.; они включают проведение опытов, наблюдений, экскурсий.
Проектная деятельность в рамках курса  «Окружающий мир», значительное внимание должно уделяться проектной исследовательской деятельности. Проектная деятельность способствует формированию общееучебных компетентностей: информационной, коммуникативной, социальной, а также включению учащихся в активный познавательный процесс, в ходе которого ученик сам формирует учебную проблему, осуществляет сбор необходимой информации, планирует варианты решения проблемы, делает выводы, анализирует свою деятельность (рефлексия). Внеурочная деятельность, связанная с изучением курса  «Окружающий мир», предусматривает организацию проектной деятельности, нацеленной на освоение содержания в процессе планирования и выполнения постепенно усложняющихся практических заданий, проектирование решения тех или иных проблем. Исследовательская проектная деятельность позволяет ученику самостоятельно осваивать содержание, работая с разнообб разными источниками информации, приборами, лабораторным оборудованием. Причем проектная деятельность может носить как групповой (на экскурсии), так и индивидуальный характер. Курс «Окружающий мир» включает большое число экскурсий, в ходе которых может быть организована исследовательская проектная деятельность. Исследовательская проектная деятельность младших школьников с учетом их возрастных особенностей может быть в большей мере ориентирована на организацию самостоятельных исследований по изучению флоры и фауны, полезных ископаемых и горных пород своего региона, проведение фенологических наблюдений, наблюдений за своим организмом, выявление влияния деятельности человека на природу, знакомство с региональной топонимикой, определение конкретных связей истории и культуры своего края с общероссийской историей и культурой, моделирование социокультурных ситуаций в ценностном контексте традиционной культуры народов своего края. Заметим, что проектная деятельность при изучении курса «Окружающий мир» в начальной школе имеет отличительные особенности:

# во-первых, она имеет краеведческую направленность, что определяется спецификой содержания курса;

# во-вторых, в большинстве случаев проекты имеют краткосрочный характер, что обусловлено психологическими и возрастными особенностями младших школьников: учащиеся

обычно утрачивают интерес к длительным исследованиям, требующим постоянного наблюдения и фиксации результатов;

# в-третьих, проектная деятельность должна осуществляться в школе, дома или около дома, не требуя от учащихся самостоятельного посещения без сопровождения взрослых отдаленных объектов, например леса, луга, водоема и т. п., что связано с обеспечением безопасности обучаемых. Целесообразно, чтобы проектная деятельность носила групповой характер, что будет способствовать формированию у учащихся коммуникативных умений, таких, как умение распределять обязанности в группе, аргументировать свою точку зрения, участвовать в дискуссии и т. д. Проектная деятельность должна предусматривать работу с различными источниками информации, что обеспечит формирование информационной компетентности, связанной с поиском, анализом, оценкой информации. В содержании проектной деятельности должно быть заложено основание для сотрудничества детей с членами своей семьи, что обеспечит на следующей ступени обучения реальное взаимодействие семьи и школы. Ниже в таблице представлены примерные направления проектной деятельности в зависимости от исследуемых объектов, а также формы и особенности ее организации. По усмотрению учителя список объектов, формы и особенности организации проектной деятельности могут быть изменены в соответствии со спецификой природы и культуры региона.

Примерные направления проектной деятельности

Формы и особенности организации проектной деятельности

Объект исследования: объекты и явления природы

Сезонные явления природы Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Солнце, Луна и звездное небо в различные сезоны года

Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Погода своего региона Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Минералы и горные породы своей местности

Групповая (экскурсия в природу или краеведческий музей)

Почвы своей местности Групповая (экскурсия в природу или краеведческий музей)

Дикорастущие растения своего региона

Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Культурные растения своего региона

Индивидуальная (наблюдения, работа с информацией), групповая (экскурсия)

Грибы своей местности Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)Продолжение

Примерные направления проектной деятельности

Формы и особенности организации проектной деятельности

Местные виды насекомых Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Разнообразие и поведение рыб (на примере обитателей аквариума)

Индивидуальная (домашнее задание)

Местные виды птиц Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Образ жизни и поведение птиц (на примере определенного вида)

Индивидуальная (домашнее задание)

Домашние животные вокруг нас Индивидуальная (наблюдения, работа с информацией), групповая (экскурсия)

Поведение домашних животных(на конкретном примере)

Индивидуальная (наблюдение)

Экологические связи в природе Индивидуальная (наблюдения, работа с информацией), групповая (экскурсия)

Местная экосистема (лес, водоем, луг или др.)

Групповая (экскурсия)

Влияние факторов среды на рост и развитие растений

Индивидуальная (домашнее задание — проведение опытов и наблюдений)

Объект исследования: деятельность человека в природе

Хозяйственная деятельность людей в своем регионе

Индивидуальная (беседы с родителями, изучение литературы),

групповая (посещение предприятий)

Влияние деятельности человека на экосистемы своей местности

Групповая (экскурсия)

Загрязнение местных экосистем Групповая (экскурсия)

Правила поведения в экосистеме Групповая (экскурсия)

Редкие и исчезающие виды растений и животных своего региона

Индивидуальная (работа с литературой), групповая (экскурсия)

Примерные направления проектной деятельности

Формы и особенности организации проектной деятельности

Природоохранная деятельность человека в своем регионе

Индивидуальная (беседы с родителями, изучение литературы),

групповая (экскурсия)

Связь между состоянием природы и здоровьем человека

Индивидуальная (беседы с родителями, изучение литературы)

Объект исследования: организм человека

Изменение частоты пульса в течение суток

Индивидуальная (домашнее задание)

Изменение температуры тела в течение дня

Индивидуальная (домашнее задание)

Режим дня младшего школьника Групповая, индивидуальная

Рациональное питание младшего школьника

Групповая

Источники шума вокруг нас Групповая, индивидуальная

Объект исследования: игры народов России и мира

Игры наших дедушек и бабушек

(для использования на школьной перемене)

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Сезонные игры народов нашего края

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Сезонные игры народов разных регионов России и мира

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Игры с семейной тематикой: в дом, в дочки-матери, в свадьбу

и др.

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Объект исследования: семейная культура

Моя родословная Индивидуальная 

Наш семейный альбом Индивидуальная 

Рецепты домашней кухни Индивидуальная 

Системно, последовательно, углубленно внеурочная проектная деятельность детей, связанная с содержанием курса«Окружающий мир», может быть организована в рамках 

работы факультативов, школьных кружков и студий. Например, возможность такой системной организации предоставляют факультативы, кружки, студии, программы которых ориентированы на изучение традиционной культуры народов России.

Примерные направления проектной деятельности

Формы и особенности организации проектной деятельности

Мир наших увлечений Индивидуальная

Семейные путешествия Индивидуальная

Объект исследования: Россия и мир на карте

Имена родного края Индивидуальная (домашнее задание), групповая

История в названиях рек, морей, океанов

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Прошлое в названиях городов России

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

История в названиях городов мира

Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Объект исследования: великие люди России и мира

Чье имя носит моя улица? Индивидуальная (домашнее задание), групповая

Музей моего земляка Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Памятники города Индивидуальная (домашнее задание), групповая (экскурсия)

Памятники столицы России Индивидуальная (домашнее задание), групповая (очная или заочная экскурсия)

Памятники столицы (название конкретной страны)

Индивидуальная (домашнее задание), групповая (очная или заочная экскурсия). Примеры направлений работы над проектами

Тема: человек и природа

# Осенние работы и праздники в традиции народов моего края.

# Зимние работы и праздники в традиции народов моего края.

# Весенние работы и праздники в традиции народов моего края.

# Летние работы и праздники в традиции народов моего края.

# Природные материалы моего края и местные художественные промыслы.

# Природа и культура в музеях под открытым небом, в историкоокультурных заповедниках.

# Образы природы в традиционном зодчестве и прикладном искусстве народов моего края.

Тема: человек и семья

# Терминология родства и свойства в языке народов моего края.

# Традиция наречения имени в культуре народов моего края.

# Пестование младенцев в культуре народов моего края.

# Традиционные детские игрушки народов моего края.

# Традиционная свадьба и народные детские игры в свадьбу.

# Роль хозяина и хозяйки в традиционной семье.

# «Старый и малый» в культуре народов моего края.

Тема: человек и история

# Топонимика моего края и народные толкования топонимов.

# Героический эпос народов моего края.

# Исторические песни и предания народов моего края.

# Мои земляки в истории России.

# Мои земляки в культуре России.

# Хозяйственные промыслы моего края и будущее России.

Тема: малые жанры устного народного творчества

(пословицы, поговорки, небылицы, потешки, побасенки)

Проекты:

# Создание сборника пословиц и поговорок.

# Создание сборника побасенок.

# Создание сборника загадок.

# Викторина.

# Сочинение собственных произведений малых жанров устного народного творчества.

Тема: сказки

Проекты:

# Создание сборника сказок об одном из животных (зайце, лисе, медведе, волке).

Варианты проектной деятельности в рамках курса 

«Литературное чтение»# Герои сказок в лепке.

# Герои сказок в рисунках.

# Создание костюмов для сказочных персонажей.

# Постановка спектакля по мотивам одной из сказок.

# Создание собственных сказок.

# Коллаж «Заселим улицу сказочными домиками».

Тема: произведения русских поэтов XIX в.

Проекты:

# Коллаж по теме: «Весна, весна, и все ей радо!», «Ах, лето знойное», «Унылая пора! Очей очарованье!».

# Создание аудиоальбома по произведениям русских поэтов.

# Создание сборника стихов русских поэтов XIX в.

Тема: никто не забыт, ничто не забыто

Проекты:

# Подготовка радиопередачи «Никто не забыт, ничто не забыто».

# Малая конференция. Обсуждаемые вопросы:

— Какие произведения о Великой Отечественной войне вы читали?

— В каких из этих произведений рассказывается о детях?

— Какими качествами должен быть наделен человек, совершающий подвиг?

— Как складывается судьба таких героев?

— Что вы знаете об авторах обсуждаемых произведений?

# Создание сборника произведений о войне.

# Подготовка стенгазеты «Никто не забыт, ничто не забыто».

Тема: моя Родина

Проекты:

# Подготовка сборника произведений о Родине.

# Создание коллажа «Моя Родина».

# Подготовка читательской конференции. Темы выступлений:

— Образ Родины в картинах художников.

— Образ Родины в произведениях прозаиков и поэтов.

— Образ Родины в произведениях композиторов.

Тема: былины

Проекты:

# Организация выставки книг.

# Создание сборника былин.

# Подготовка аудиоальбома.

Тема: любимые писатели, герои, произведения

Проекты:

# Подготовка к параду живых героев.

# Викторина по произведениям любимых писателей.

# Драматизация лучших фрагментов книг.

# Создание сборника любимых произведений.

Факультативы и кружки

Факультатив «Информатика: логика и алгоритмы»

Основное содержание

Атрибутирование. Выделение признаков предметов, узнавание предметов по заданным признакам. Сравнение двух или более предметов и выявление разных значений признаков. Поиск закономерностей в расположении фигур по значению одногоодвух признаков. Разбиение предметов на группы по заданным признакам. Определение общих признаков предметов из

одного класса (группы однородных предметов) и значений признаков у разных предметов из этого класса. Заполнение таблицы признаков для предметов из одного класса (в каждой

клетке таблицы записывается значение одного из нескольких признаков для одного из нескольких предметов). Определение признаков, значения которых изменяются при выполнении указываемых действий.

Классификация. Поиск лишнего предмета в группе однородных (несколько вариантов лишнего предмета). Выделение групп однородных предметов среди приведенных и формулирование

названий этих групп. Соотнесение общих названий и отдельных предметов. Формулирование разных общих названий отдельного предмета. Построение одно и двухуровневых схем родовидовых отношений. Поиск общего в составных частях и действиях у всех предметов из одного класса (группы однородных предметов). Выявление состава и структуры. Определение составных частей предметов; состав этих составных частей и т. д. Построение одноодвухуровневой схемы состава. Описание местонахождения предмета с помощью перечисления объектов, в состав которых он входит (по аналогии с почтовым адресом). Определение действий, относящихся как к предмету в целом, так и к его составным частям.

Высказывания. Логическая операция. Логический вывод. Отличие высказываний от других предложений, приведение примеров высказываний, определение истинных и ложных высказываний. Построение отрицаний высказываний. Поиск на рисунке областей пересечения и объединения двух групп объектов и элементов из этих областей. Отношения между группами объектов (объединение, пересечение, вложенность). Построение сложных высказываний путем применения логических операций к более простым. Запись выводов в виде правил «если — то». Составление коротких цепочек правил «если — то» по заданной ситуации.

Алгоритмы. Выполнение последовательности действий. Составление линейных планов действий. Поиск ошибок в последовательности действий. Приведение примеров последовательности
Математика действий в быту, сказках. Точное выполнение действия под диктовку учителя. Понимание построчной записи алгоритмов и записи с помощью блок-схем. Выполнение простых алгоритмов и составление своих по аналогии. Поиск очевидных ошибок в простых алгоритмах. Выполнение алгоритмов с ветвлениями,  повторениями,  параметрами, обратных заданному.

Примерный перечень рекомендуемой литературы Гетманова А.Д . Задачник по занимательной логике для школьников / А. Д. Гетманова. — М.: Издательство МГПУ, 2006.

Гетманова А.Д . За ни мательная логика для школьников. В 2 ч. /

А.Д. Гетманова. — М.: Издательство МГПУ, 2006.

Г и н С. И. Мир логики / С. И. Гин. — М.: ВитааПресс, 2001.

Горячев А.В . Информатика в играх и задачах: для 1–4 классов.

В 2 ч. / А. В. Горячев, К. И. Горина, Т. О. Волкова и др. — М.: Баласс, 2006.

Горячев А.В. Методические рекомендации для учителя к курсу

«Информатика в играх и задачах»: для 1–4 классов / А. В. Горячев, 

К. И. Горина, Т.О. Волкова и др. — М.: Баласс, 2005.

Паронджанов В .Д . Занимательная информатика / В. Д. Пароннджанов. — М.: Росмэн, 2000.

